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MONTEIRO, Roseli. Oficinas de leitura com o género relato pessoal no 6°ano do
Ensino Fundamental. 2019, 106 f., Dissertagéo (Profletras), Universidade Estadual
de Maring&. Maringé, 2019.

RESUMO

Atualmente, nas instituicdes educacionais, ainda se observam inumeras dificuldades
relacionadas a leitura. Nessa perspectiva, os alunos apresentam defasagem em suas
competéncias linguisticas, principalmente em salas de 6° anos do Ensino
Fundamental Il. Devido a esse cenario, desenvolvemos um trabalho que contribuisse
com profissionais da &rea, produzindo e aplicando uma proposta didatica de leitura.
Para tanto, empregamos o trabalho com géneros discursivos, mais especificamente o
género relato pessoal, a fim de propiciar o desenvolvimento e expansdo de
habilidades de leitura. Nosso objetivo foi aplicar uma proposta de intervencao didatico-
pedagdgica por meio de oficinas, contemplando a leitura do género discursivo relato
pessoal, visando ampliar a interacdo entre autor-texto-leitor. Nosso escopo
bibliografico apresenta os seguintes pesquisadores: Kleiman (2007; 2008) e Leffa
(1996; 1999), numa abordagem sobre a leitura e sua importancia no ambiente escolar;
Solé (1998), com os encaminhamentos das estratégias de leitura; Menegassi (1995;
2010a e 2010b), que discorre sobre as etapas do processo de leitura; Bakhtin (2011),
Bakhtin/Voloshinov (2009) e Dolz e Schneuwly (2004), para a compreensdo dos
géneros discursivos. Esta pesquisa-acédo foi aplicada em uma sala de 6° ano do
Ensino Fundamental I, em uma escola da rede publica de ensino, localizada na regido
central de Maringa, no Parand. No que se refere ao resultado da aplicacao,
verificamos que o trabalho com o género discursivo relato pessoal mostrou ser uma
ferramenta importante na pratica diaria da sala de aula, em especial com o trabalho
de leitura. Além disso, contribuiu para um maior interesse dos alunos nas atividades
realizadas.

Palavras-chave: Leitura. Género relato pessoal. Proposta Didatico-Pedagogica.



MONTEIRO, Roseli. Reading Workshops centered on the Personal Narrative
genre in the 6th year of Elementary School. 2019, 106 f., Dissertation (Profletras),
State University of Maringa. Maringa, 2019.

ABSTRACT

Currently, in educational institutions there are still many difficulties related to reading.
In this perspective, students present a deterrence in their linguistic competencies,
especially in 6th year classrooms of Elementary School. Due to this scenario, we
developed a work would be able contributed with professionals of the area, producing
and applying a didactic proposal of reading. To do so, we made use of discursive
genres, more specifically the personal narrative genre, in order to foster the
development and expansion of reading skills. Our objective was to apply a didactic-
pedagogical intervention proposal through workshops, contemplating the reading of
the discursive personal genre reporting, aiming to broaden the interaction between
author-text-reader. Our bibliographic scope presents various researchers such as:
Kleiman (2007; 2008) and Leffa (1996; 1999), in an approach about reading and its
importance in the school environment; Solé (1998), with the guiding of reading
strategies; Menegassi (1995; 2010a and 2010b), which discusses the stages of the
reading process; Bakhtin (2011), Bakhtin/Voloshinov (2009) and Dolz and Schneuwly
(2004), for the understanding of discursive genres. This action research was applied
on a 6th grade classroom of Elementary School, in a public school system located in
the central region of Maringa, Parana. Regarding the result of the application, we
verified that the work with the discursive genre personal narrative was shown to be an
important tool in daily classroom practice, especially with reading practices. In addition,
it has contributed to a greater interest of students in the activities that were carried out.

Keywords: Reading. Personal Narrative Genre. Didactic-Pedagogical Proposal.
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INTRODUCAO

A leitura € um processo fundamental para o desenvolvimento do ensino e
aprendizagem de um individuo. Na escola ou fora dela, a leitura propicia a
compreensao dos textos, atribuindo-lhes significados de acordo com a vivéncia
anterior do individuo.

E nesse contexto educacional que a leitura pode ter seus bons efeitos levados
a fim por meio de atividades direcionadas que atendam as areas de aprendizagem. E
comum vivenciar, nesse cenario, uma realidade em constante transformacéo, e,
portanto, faz-se necessario, no processo de ensino e aprendizagem, estar sempre
alerta as dificuldades do aluno, compreendé-lo e respeitar seus limites e
individualidades.

Observamos dificuldades em atividades relacionadas com a leitura no contexto
da sala de aula do colégio em que atuamos como professora. Notamos também que
0 ambiente escolar, muitas vezes, ndo esta preparado em relacdo ao processo de
desenvolvimento da leitura como pré-requisito da escrita no Ensino Fundamental I,
principalmente em salas de 6° anos nas quais lecionamos. Muitos fatores podem
estar envolvidos, como a falta de recursos para a escola, livro didatico insuficiente
para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura, formacdo do educador,
metodologias inadequadas, problemas familiares, etc.

Os alunos de 6°° anos trazem certa defasagem, e uma delas esta relacionada
com 0 processo comunicativo, em especial em sala de aula. Esta adversidade no
processo comunicativo esta inserida em diferentes fatores que envolvem o contexto
escolar. Uma delas é a interagédo e aprendizagem de alunos com dificuldade entre a
necessidade comunicativa e a habilidade de falar ou escrever, em relagdo a série em
gue estudam. Essas dificuldades apresentadas pelos alunos em interagir e aprender
fazem a diferenga na maneira em como utilizam seu discurso, seja ele oral ou escrito.

Assim, o cenario da sala de aula é bastante complexo, pois 0s alunos mostram
gue tém conhecimentos medianos ou abaixo do ensino basico, dificuldades crénicas
de aprendizagem ou ainda foram aprovados para 0 ano seguinte sem ter
conhecimentos essenciais sobre o0s conteudos ensinados. Alguns, inclusive, séo
analfabetos, o0 que torna todo o processo de ensino seriamente comprometido.

Nessa pratica pedagogica, é importante que o professor encontre mediagdes

para que esse aluno, por meio de atividades e estratégias diferenciadas, consiga se
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expressar e falar para o mundo, de um jeito diferente ou do seu jeito, que consiga se
comunicar e passar a ser compreendido, sendo capaz de aprender e entender o que
esta sendo proposto e solicitado.

O trabalho com os géneros discursivos, especificamente o género relato
pessoal, apresenta um significado muito importante, uma vez que, em sala de aula,
sua estrutura e funcionalidade favorecem a comunicagdo oral, pois ampliam a
competéncia comunicativa dos alunos, tanto no meio escolar quanto em diversos
contextos sociais.

Nesse sentido, surge a necessidade de investigar como o processo de leitura
ocorre no ambiente escolar, visto que, segundo Orlandi (2000, p. 11), esse sistema
pode ser complexo, porque “[...] envolve muito mais do que habilidades que se
resolvem no imediatismo da acao de ler. Saber ler € saber 0 que o texto diz e o que
ele ndo diz, mas o constitui significativamente”.

Trabalhar com os géneros é um instrumento valioso para o processo da
aprendizagem, ja que estes se apresentam como unidades discursivas que englobam
a compreensédo dos distintos contextos sociais, podendo desenvolver a competéncia
comunicativa dos individuos (ARAUJO et al., 2015).

O desenvolvimento de atividades com o género relato pessoal por meio da
leitura deve promover, no aluno, a leitura de mundo, compreensdo de suas
experiéncias, de sua historia de vida e de seus valores. Dessa forma, por meio das
atividades de leitura e da escuta de outros relatos, os alunos desenvolvem a oralidade
e podem tornar-se mais desinibidos e confiantes em seus discursos. Devido a essas
consideracdes, escolhnemos o género relato como ferramenta em nosso trabalho.

O educador de Lingua Portuguesa apresenta papel fundamental para a
formacdo de leitores. Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
assinalam que esse profissional necessita atuar de modo dinamico, criativo e
confiante entre o aluno e o texto, ativando os seus conhecimentos, além de considerar
seu contexto socio-historico-cultural.

Em face do potencial e da grande dinamicidade que goza a leitura, justificamos
a escolha do tema pela sua importancia no ambiente escolar, haja vista ser a leitura
um agente-chave para a formacéo do aluno no processo de ensino e aprendizagem.

A escola onde o trabalho foi desenvolvido € um colégio publico localizado na
cidade de Maringa/PR. Empregamos como metodologia a pesquisa-a¢éo, procurando

propiciar uma compreensao do educador com sua pratica. O colégio apresenta porte
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pequeno, com dezenove turmas, distribuidas nos periodos matutino, vespertino e
noturno, atendendo aproximadamente 513 matriculas, com oferta de ensino
fundamental (6° ao 9° ano) e também ensino médio (1° o 3° ano). Diante da atuacéo
como educadora nessa instituicdo, foi escolhida uma turma do 6° ano para aplicacéao
do projeto. O desenvolvimento da pesquisa nessa escola seria de encontro com a
proposta do Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras, em
desenvolver atividades que ampliem a qualidade de ensino do ensino fundamental,
referentes ao processo de habilidades de leitura.

E fundamental que a leitura seja vista como um processo de interagido entre
autor-texto-leitor, justamente para que sejam promovidas condicbes para a
manifestacdo da atitude favoravel do aluno para a aprendizagem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,

Para que uma aprendizagem significativa possa acontecer, é
necessario investir em agdes que se potencializem a disponibilidade
do aluno para a aprendizagem, o que se traduz, por exemplo, no
empenho em estabelecer relacdes entre seus conhecimentos prévios
sobre um assunto e o que esta se aprendendo sobre ele. Essa
disponibilidade exige ousadia para se colocar problemas, buscar
solugdes e experimentar novos caminhos. O aluno precisa tomar para
si a necessidade e a vontade de aprender. No entanto, essa
disposicdo para aprendizagem ndo depende dele, mas demanda que
a pratica didatica garanta condi¢Bes para que essa atitude favoravel
se manifeste e prevaleca (BRASIL, 1998, p. 93).

A influéncia dos conhecimentos prévios dos alunos na leitura é fundamental e
auxilia no estabelecimento das relagdes entre o conhecimento ja adquirido e o
conteudo que sera estudado, propiciando se expressar com mais facilidade, mais
criticidade e conhecimento na elaboracdo das ideias. E fundamental salientar que o
estudo com o género relato pessoal, em sala de aula, pode fornecer instrumentos
eficazes na representacdo da interpretacdo e compreensdo textual. Em outras
palavras, o aluno deve perceber que, por meio da leitura, é capaz de entender que o
relato pessoal, muitas vezes, esta relacionado a vida pessoal, social e cultural que o
rodeia.

Por essa razao, € importante que os profissionais da area se conscientizem da

importancia do trabalho de atividades direcionadas para a tematica da leitura
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associadas com o desenvolvimento do género relato. Conforme Luna et al. (2014), a
leitura estimula a produgé&o textual nas experiéncias vivenciadas no ambiente escolar.

Apoés realizarmos um levantamento bibliografico, alguns trabalhos com a
tematica da leitura e do género relato foram encontrados. Rodrigues (2013), em sua
dissertacdo de mestrado, realizou uma pesquisa no 6° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica na cidade de Maringa/PR, trabalhando com as perguntas de
leitura, que sdo comuns em todas as disciplinas, porém nao sao efetivas no processo
de ensino e aprendizagem. O autor objetivou exibir as possibilidades de modificacéo
das tradicionais perguntas de leitura figuradas no livro didatico, construindo
questionamentos pertinentes, levando o educando a reflexdo e a construcao de
sentidos, debatendo o tema do texto de modo critico e autbnomo. Os resultados das
analises confirmaram que a ordenacgéo e a sequenciacao de perguntas, juntamente
com as ac¢Oes do professor, contribuem para ampliar a performance do estudante,
além de propiciar autonomia e criticidade de leitura.

Dantas (2015), também em sua dissertacdo de mestrado, trabalhou com
oralidade e letramento com o objetivo de avaliar as contribuicbes do género relato
pessoal, empregando a sequéncia didatica para a ampliacdo da competéncia
comunicativa de alunos do 6° ano de uma escola publica de Uberlandia/MG. A autora
verificou que o uso da sequéncia didatica € um importante instrumento pedagdgico
qgue potencializa o trabalho nas modalidades da fala e escrita, contribuindo com o
aprimoramento de producdes orais e textuais dos alunos.

Nossa pesquisa é baseada na questdo: como o desenvolvimento de atividades
do género relato podem contribuir para aprimoramento da leitura? A partir desse
guestionamento buscamos refletir e propiciar meios para desenvolver uma
intervencao adequada para salas de 6°° anos.

O objetivo geral do trabalho € aplicar de uma proposta de intervencao didatico-
pedagogica por meio de oficinas, contemplando a leitura do género discursivo relato
pessoal.

Como obijetivos especificos, temos:

- compreender a importancia da leitura do género relato em salas de 6°° anos;

- contribuir com as praticas pedagoégicas de educadores em relacdo ao
incentivo a leitura.

Para alcancar esses objetivos, desenvolvemos um trabalho teorico-

metodoldgico, empregando a pesquisa-acao para caracterizacdo do género relato,
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realizando atividades para favorecer a aprendizagem de alunos de 6° anos.
Utilizamos diferentes aportes tedricos. Para abordar a importancia da leitura no
ambiente escolar, nos reportamos a Geraldi (2003), Leffa (1996), Orlandi (2000) e
Solé (1998). Na compreensédo dos géneros discursivos e especificamente o género
relato, recorremos a Bakhtin (2011), Bakhtin/Voloshinov (2009) e Dolz e Schneuwly
(2004).

Com relacéo a estrutura, este trabalho esta dividido, além da Introducéo e das
Consideracdes Finais, em quatro capitulos. O primeiro descreve “A leitura no
ambiente escolar’ e explica as concepc¢des desse processo para Varios autores,
evidenciando seu papel frente ao ensino e aprendizagem nas instituicbes de ensino.
Além disso, abordamos as etapas do processo de leitura, os objetivos da leitura e as
estratégias de leitura, aspectos fundamentais para a formacéo de um leitor proficiente.

O segundo capitulo apresenta o “Os géneros discursivos”. Inicialmente
discorremos sobre as definicbes dos géneros discursivos na visao de diferentes
pesquisadores, bem como suas particularidades. Seguimos apresentando 0s
agrupamentos de géneros feito por Dolz e Schneuwly (2004), além de caracterizar o
género relato pessoal, foco deste trabalho.

No capitulo trés, trazemos a “Proposta didatico pedagégica” de nosso trabalho,
apresentando a natureza e o tipo de pesquisa empregados para desenvolvimento das
atividades. Discutimos também o contexto da pesquisa, descrevendo sobre o
ambiente de aplicacado, detalhando as especificidades da escola e dos profissionais,
considerando ainda os sujeitos participantes. Na sequéncia, caracterizamos as
oficinas de leitura, em que delineamos as acfes para executar a proposta. Incluimos
0s textos e atividades indicados para as praticas de leitura.

O capitulo quatro é destinado ao “Relato da aplicagdo da proposta”.
Descrevemos como ocorreram os procedimentos didaticos mencionados no capitulo
anterior, analisando os resultados obtidos durante as praticas pedagogicas.

Nas consideragdes finais, trazemos os resultados da pesquisa, apontando as
aplicabilidades da proposta, bem como caminhos futuros para ampliacdo do
desenvolvimento da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental.

Assim, a leitura pode ser considerada como uma ferramenta promissora para
expandir o conhecimento. Deste modo, compreender a importancia da leitura aliada
aos géneros discursivos é primordial para ampliar ndo sé o conhecimento, mas

aprimorar as praticas educacionais.
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1 ALEITURA NO AMBIENTE ESCOLAR

A leitura esté presente no ambiente escolar, sendo o ato de ler um dos elementos
gue norteia a interpretacdo e compreensao de um texto. Na primeira se¢ao, os autores
Kleiman (1996; 2007) e Leffa (1996; 1999) fazem uma abordagem sobre as concepc¢des
de leitura. Na sequéncia, a leitura no ambiente escolar é apresentada por Geraldi
(2003), Kleiman (1996; 2007), Solé (1998) e pelos PCNs (1997; 1998). Posteriormente,
as etapas do processo de leitura sdo descritas por Menegassi (MENEGASSI, 1995;
2010). Por fim, a ultima secéo relata os objetivos da leitura e conhecimentos prévios
que precisamos ter como base para uma boa compreensédo, explicados aqui por
Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010), Kleiman (2007) e Solé (1998).

1.1 Concepcdes de leitura

Freire (2003, p. 5) explicita a leitura como elemento primario: “desde que
nascemos, vamos aprendendo a ler o mundo em que vivemos’. E, a partir dessa
leitura, que vamos construindo significados, por meio da convivéncia com outras
pessoas, seja em casa, ha igreja, ha escola ou em qualquer ambiente social.

O conceito de leitura esta ligado a decifracdo dos codigos linguisticos e sua
aprendizagem, porém € preciso considerar o processo de formacdo social, as
capacidades, a cultura politica e a social de cada individuo (BRITO, 2010). Leffa
(1999) caracteriza a leitura como um processo de interagao, e para que essa interacao
ocorra, € necessario que alguns elementos se relacionem: o leitor e o texto; o leitor e
outros leitores; o leitor e o autor, etc. No momento em que esses fatores se
relacionam, um se modifica em func&o do outro.

Leffa (1999) observa ainda que existem trés grandes abordagens sobre o

processo de leitura, sendo muito significativas, descrevendo que:

(1) as abordagens ascendentes, que estudam a leitura da
perspectiva do texto, onde a construcdo do sentido é vista
basicamente como um processo de extracdo; (2) as abordagens
descendentes, com énfase no leitor e que descrevem a leitura como
um processo de atribuicdo de significados; e, finalmente, (3) as
abordagens conciliadoras, que pretendem ndo apenas conciliar o
texto com o leitor, mas descrever a leitura como um processo
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interativo/transacional, com énfase na relacdo com o outro (LEFFA,
1999, p. 01, grifos nossos).

A primeira abordagem esta relacionada a decodificacdo de palavras. Leffa
(1999) descreve que, no processo ascendente (“bottom-up”), a leitura flui do texto para
o leitor, sendo, “portanto, um processamento ativado pelos dados ("data-driven" em
inglés), onde as atividades executadas pelo leitor sdo determinadas pelo que esta
escrito na pagina” (LEFFA, 1999, p. 06).

Logo, nessa abordagem, a constru¢do do sentido dependera do processo de
extracdo, em que o leitor decodificara o significado dentro do texto. Entretanto, o autor
afirma que o aluno nado estabelece sua opinido sobre a teméatica e, sim, privilegia a
leitura dos elementos textuais. Leffa ainda explica que a perspectiva ascendente
considera o texto como um intermediario entre o leitor e o conteudo. Diante disso, a
compreensao do texto estara relacionada com as limitagdes e competéncias de leitura
do leitor.

Ja a abordagem descendente € voltada para o leitor, que conduzira o tipo de
leitura a ser realizada e que elementos serdo percebidos para que essa compreensao
aconteca. Conforme Menegassi (2010a, p. 173), “por estar centrada no leitor, essa
concepcao aceita diferentes compreensdes de um texto, porque ha diferentes leitores,
com diferentes conhecimentos prévios”. Desse modo, cada aluno apresentara um
entendimento diferente do texto estudado, com visdes e duvidas divergentes.

Batista-Santos e Silva (2017) explicam a abordagem descendente como um

[...] processo de aprendizagem que visa a compreensdo de um todo a
partir da fragmentagéo de um subsistema, ou seja, transforma um todo
em partes e vou detalhando-o, a fim de se chegar aos niveis mais
basicos do elemento abordado a ser compreendido, nesse caso, a
leitura (BATISTA-SANTOS; SILVA, 2017, p. 74).

Nesse sistema, o leitor utiliza seus conhecimentos prévios para auxiliar na
interpretacao do texto, “assim quanto mais informacdes possuir um leitor sobre o texto
que vai ler, menos precisara se fixar nele para construir uma interpretagéo” (LEFFA,
1999, p. 23). Os sentidos séo construidos pelo leitor, que, por meio de sua experiéncia,
formula hipdteses, faz inferéncias e as relaciona com seu conhecimento anterior.
Sobre isto, Leffa (1999, p. 21) afirma que “todo texto pressupde um leitor,

estabelecendo parametros para a atribuicdo de sentido. Se o leitor ndo tiver a
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competéncia necessaria, agira fora desses parametros e dara ao texto uma
interpretacdo nao autorizada”.

Dessa forma, todas as vezes em que a leitura de um texto é realizada, havera
novos e infinitos modos de compreenséao, acionando variados recursos de assimilacao
e interpretacdo. Entretanto, “um mesmo texto pode refletir varios conteudos, como
varios textos podem tambeém refletir um sé conteudo” (LEFFA, 1996, p. 13-14).

Existe um outro modelo, conhecido como interativo, em que se utilizam as
abordagens ascendentes e descendentes, possibilitando ao leitor usar, de forma
adequada e no momento apropriado, os dois processos (BATISTA-SANTOS; SILVA,
2017).

Sobre esse modelo, Solé (1998) assinala que

[...] o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu
conhecimento do texto para construir uma interpretacdo sobre aquele.
Do ponto de vista do ensino, as propostas baseadas nesta perspectiva
ressaltam a necessidade de que os alunos aprendam a processar 0
texto e seus diferentes elementos, assim como as estratégias que
tornardo possivel sua compreensio (SOLE, 1998, p. 24).

No modelo interativo, o significado dos textos depende do contexto trabalhado,
sendo o significado obtido por meio da interacdo texto-leitor-autor (BATISTA-
SANTOS; SILVA, 2017). Moita Lopes (1996, p. 138) explica que, nesse modelo, “o ato
de ler é visto como um processo que envolve tanto a informacédo encontrada na pagina
impressa, quanto a informacdo que o leitor traz para o texto”. Assim, o material
linguistico ndo é exclusivamente tedrico, mas trabalhado de acordo com a realidade
de mundo e suas diversidades culturais, politicas, econdmicas, historicas (LEFFA,
1999).

Além disso, nesse tipo de modelo, Rumelhart (1981) descreve que o leitor
constroi significados por meio de informacfes de carater visual, sintatico, semantico,
ortogréfico, lexical e esquematico. Para o autor, o leitor utiliza esquemas mentais de
leitura adquiridos socialmente, sendo acionados e contrastados com as informagdes
do texto, proporcionando sentido ao texto.

Os significados obtidos pela leitura necessitam ser decifrados, interpretados e
relacionados, objetivando compreender o que o texto esta tentando expressar. Diante

disso, o ato de ler é constituido por inimeros fatores que irdo possibilitar a construcao
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dos sentidos textuais, visto que a compreensao ocorre quando se consideram o papel
do leitor, do texto e o processo de interacao entre o leitor e o texto (LEFFA, 1996).

Ainda sobre como a leitura se concebe, Krug (2015) pontua que, sem a leitura,
nao ha como interpretar e chegar a uma compreensdo, uma vez que “a leitura, parte
fundamental do saber, fundamenta nossas interpretagbes e nos viabiliza a
compreensao do outro e do mundo” (KRUG, 2015, p. 01). Assim, ler perpassa todas
as barreiras, pois amplia 0 conhecimento, permite a compreensao e a interacao da
sociedade ao qual se esta inserido. E importante destacar que essa interacéo deve
acontecer para que o leitor realmente perceba o objetivo da informacéo contida no
texto. E nessa mesma linha que Solé (1998, p. 22) expbe “[...] a leitura como um
processo de interacao entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer (obter
uma informacao pertinente para) os objetivos que guiam sua leitura [...]”. Para a
autora, esse processo compreende a linguagem escrita, que € influenciada pelo texto,
sua forma e conteudo, e pelo leitor, por meio de seus conhecimentos. Entdo, na
auséncia da leitura, ndo se pode fazer uma interpretacdo adequada e proveitosa dos
ensinamentos de todas as areas do conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais definem a leitura como o processo em

que

[...] o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢éo do significado do
texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua:
caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc
(BRASIL, 1998, p. 69).

E valido relembrar que, segundo Leffa (1999), o leitor ndo extrai o significado
do texto, mas, sim, acrescenta significados a ele. Nas palavras do autor “...] a
construcdo do significado ndo é feita a partir do texto, num processo de extracdo, mas
a partir do leitor, que néo extrai do, mas atribui ao texto um significado” (LEFFA, 1999,
p. 13). Nesse sentido, ao realizar a leitura, o aluno pode re-transformar seus
significados, desenvolvendo ideias, acdes e, acima de tudo, compreendendo a
importancia da leitura.

Michelleti (2000), ao discorrer sobre o processo de leitura, declara que este

[...] € um ato solitario, depende da vontade do eu e de sua capacidade
de posicionar-se diante do discurso do outro. Mas se ela ocorre na
escola, o professor pode atuar como um mediador, comentando
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aspectos da organizagéo do discurso e transmitindo informacdes que
possam auxiliar o aluno e enveredar por esse intrincado mundo de
letras (MICHELLET]I, 2000, p. 17).

Vale lembrar que o professor precisa mediar o processo de leitura para que os
alunos se envolvam e compreendam os diferentes sentidos do texto. A esse respeito,
Santos (2010) assegura que, durante a leitura, o texto pode apresentar interpretacées
distintas, sendo papel do professor relacionar as informacdes amplamente sociais
com as informacdes aderidas ao texto, buscando articular essa compreensdo no
ambiente escolar.

Solé (1998) explica que o professor tem o papel de evidenciar e esclarecer 0s
processos para compreensao do texto, sendo modelo de leitura proficiente para seus
alunos. A fung¢ao do educador € desempenhar o “modelo ideal a ser imitado pela
crianca na resolucéo de tarefas cognitivas complexas que estdo além da capacidade
real da crianca” (KLEIMAN, 1996, p. 8).

Solé (1998, p. 23) acrescenta que “[..] para ler necessitamos,
simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de decodificagéo e aportar ao
texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias”. Nesse cenario, Geraldi (2003,
p. 110) esclarece que o texto “se oferece sempre como uma tenséo entre as leituras
que Ihe séo previstas e as leituras que, imprevistas, podem ser construidas”.

Na visao de Geraldi (2003, p. 165-166), grande parte do trabalho com leitura

[...] é “integrado” a produgéo em dois sentidos: de um lado ela incide
sobre “o que se tem a dizer”, pela compreensao responsiva que
possibilita, na contrapalavra do leitor a palavra do texto que se |€; de
outro lado, ela incide sobre “as estratégias do dizer” de vez que, em
sendo um texto, supde um locutor/autor e este se constitui como tal

[.]

Nesse processo de leitura, muitos elementos se complementam, e o0 sujeito
necessita deixar o papel passivo e tornar-se um sujeito ativo diante do aprendizado
linguistico. Geraldi menciona que existem alguns objetivos ou finalidades dos leitores
frente ao processo de leitura, podendo citar: ler para obter uma informacéo precisa;
ler para seguir instrucdes; ler para obter uma informacéo de carater geral; ler para
aprender; ler para revisar um escrito proprio; ler por prazer; ler para comunicar um

texto a um auditorio; ler para praticar a leitura em voz alta e ler para verificar o que se
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compreendeu. Verificamos, assim, a multiplicidade de aplicacdes da leitura, fatores
gue necessitam ser desenvolvidos constantemente no meio escolar.

Nessa perspectiva, os PCNs afirmam que

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe
sobre a linguagem etc.[...] Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as
quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que
possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes
diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto posic¢oes feitas (BRASIL, 1998, p. 69-
70).

Ao realizar a leitura, sdo despertadas no aluno todas as suas capacidades
interpretativas que Ihe auxiliardo a compreender o sentido textual. Leffa (1996, p. 17-
18) pondera que a leitura é elaborada por multiplos processos que “ocorrem tanto
simultanea como sequencialmente; esses processos incluem desde habilidades de
baixo nivel, executadas de modo automatico na leitura proficiente, até estratégias de
alto nivel, executadas de modo consciente”.

Kleiman (2007, p. 16) reconhece que,

[...] para a maioria, a leitura ndo é aquela atividade no aconchego do
lar, no canto preferido, que nos permite nos isolarmos, sonhar,
esquecer, entrar em outros mundos, e que tem suas primeiras
associacfes nas estérias que a nossa mae nos lia antes de dormir.
Pelo contrario, para a maioria, as primeiras lembrancas dessa
atividade s&o a cOpia magante, até a mao doer, de palavras da familia
do da, ‘Déi o dedo do Didu’, a procura cansativa, até os olhos arderem,
das palavras com o digrafo que devera ser sublinhado naquele dia; a
correria desesperada até o dono do bar que compra o jornal aos
domingos, para a familia achar as palavras com a letra j. Letras,
silabas, digrafos, encontros consonantais, encontros vocalicos,
‘dificuldades’ imaginadas e reais substituem o aconchego e o amor
para essas criangas, entravando assim o caminho até o prazer.

As praticas de leitura magantes, que, por muitos anos, foram aplicadas nas
escolas, acarretaram em muitos leitores o desinteresse pelo ato de ler. De acordo com
os PCNs, a aprendizagem da escrita ndo significa garantia da aprendizagem da

leitura, quando deveria ser o contrario:
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[...] a énfase que se estda dando ao conhecimento sobre as
caracteristicas discursivas da linguagem — que hoje se sabe essencial
para a participacdo no mundo letrado — néo significa que a aquisicéo
da escrita alfabética deixe de ser importante. A capacidade de decifrar
0 escrito é ndo s6 condicdo para a leitura independente como —
verdadeiro rito de passagem — um saber de grande valor social
(BRASIL, 1998, p. 28).

Entendemos que € preciso investir no processo de ensino e aprendizagem da
escrita e da leitura. Os PCNs ainda apontam que os alunos necessitam utilizar
distintas linguagens para “[...] produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar
e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados atendendo a
diferentes intencdes e situagcdes de comunicagédo” (BRASIL, 1998, p. 07-08).

Para Orlandi (2000, p.11), “[...] quando se |&, considera-se ndo apenas 0 que
esta dito, mas também o que esta implicito: aquilo que néo esta dito e que também
esta significando”. Dessa maneira, ao realizar uma leitura, podemos inferir a respeito
dos sentidos, gerando interpretacdes distintas, sendo importante destacar que,
posterior a leitura, € importante continuar compreendendo e aprendendo, para
desenvolver o conhecimento (SOLE, 1998).

Na atividade de leitura estimulamos vivéncias, relacdes, conhecimentos,
valores e um lugar social (KOCH, 2012). Orlandi (2000, p. 09) declara que “a leitura
€ uma questao de natureza, de condicbes, de modelos de relacdo, de trabalho, de
producdo de sentidos, em uma palavra: de historicidade”. Desta forma, a
aprendizagem da leitura e escrita sdo construidas diariamente, ao longo do
desenvolvimento e vida do ser humano.

E para que a leitura realmente ocorra, Solé (1998, p. 116) explica que “o
processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda os diversos textos que se
propde a ler. E um processo interno, porém deve ser ensinado.” A autora ainda
acrescenta que os alunos precisam “[...] assistir a um processo/modelo de leitura, que
Ihes permita ver as ‘estratégias em acdo’ em uma situacgao significativa e funcional”.

Por meio de nossa experiéncia no ensino, constatamos que a leitura € uma
atividade desenvolvida em sala de aula que contribui para o bem-estar mental,
espiritual, fisico, social e cultural. Portanto, incentiva e estimula o prazer e o interesse
pelo mundo da leitura, possibilitando ao leitor, conhecimento, sabedoria e informacao.

Além disso, é também facilitadora do processo ensino e aprendizagem como meio de
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melhorar os resultados de aproveitamento do rendimento escolar, pois uma das
funcBes da leitura é preparar o leitor para a transformacéo.

Pensando assim, o trabalho de leitura em sala de sextos anos propicia, numa
perspectiva ludica e interdisciplinar, o raciocinio, a linguagem e mais ainda a atencao,
afinal enriquece a convivéncia social, diminuindo o analfabetismo e alcancando a
aprendizagem.

Ao ter como foco praticas que trabalhassem os aspectos da leitura critica dos
alunos, optamos por estratégias de interacdo na leitura de possivel realizacdo, como
discussbes, debates e atividades que permitissem aos alunos utilizar seus
conhecimentos prévios. Nesse sentido, entendemos que promover o entendimento da
leitura para a escrita ocorre por meio de estratégias utilizadas no processo ensino-
aprendizagem e essa compreensao permite ao aluno dispor de condi¢cdes para

expressar seus conhecimentos.

1.2 Leitura em sala de aula

A leitura na escola necessita ser realizada como um processo real de
comunicacdo em diversificados momentos, oportunizando para o aluno o acesso a
uma rica variedade de materiais. As instituicbes de ensino, de modo geral, sdo
espacos em que a leitura deveria ser uma pratica para ampliar competéncias
linguisticas, auxiliando o educando a compreender a sociedade em que esta inserido,
atuando de modo ativo e critico. No entanto, as atividades no ambiente escolar

relacionadas ao ato de ler ndo apresentam objetivos definidos, tornando a leitura

[...] difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um
pretexto para cépias, resumos, analise sintatica, e outras tarefas do
ensino da lingua. Assim, encontramos o0 paradoxo que, enquanto fora
da escola o estudante é perfeitamente capaz de planejar as acdes que
o levardo a um objetivo pré-determinado (por exemplo, elogiar alguém
para conseguir um favor) quando se trata de leitura, de interacdo a
distancia através do texto, na maioria das vezes esse estudante
comeca a ler sem ter ideia de onde quer chegar, e, portanto, a questao
de como ird chegar l4... nem sequer supde (KLEIMAN, 2008, p. 30).

Nesse sentido, é importante o professor se utilizar de procedimentos

metodoldgicos que instiguem e promovam curiosidade nos educandos, visto que, “sé
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com ajuda e confiancga, a leitura deixara de ser uma pratica enfadonha para alguns e
podera se converter naquilo que sempre deveria ser: um desafio estimulante” (SOLE,
1998, p. 92).

E claro que, para desenvolver a leitura, é necessario que atividades cotidianas
sejam realizadas em sala de aula, possibilitando a formacéo de leitores criticos e
competentes. Assim, o professor precisa propiciar atividades que levem a reflexdo do
texto, criticidade, interacdo e comunicacao.

Solé (1998) frisa que é fundamental que, antes dos educandos comecarem a
ler ou depois de iniciarem a leitura, o professor ensine estratégias ao aluno para que

ocorra uma interacado mais produtiva, objetivando:

Suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir as diversas
utiidades da leitura em situacbes que promovam sua
aprendizagem significativa. Proporcionar-lhne 0s recursos
necessarios para que possa enfrentar com seguranga, confianga e
interesse a atividade de leitura.

Transforméa-lo em todos os momentos em leitor ativo, isto é, em
alguém que sabe por que Ié e que assume sua responsabilidade
ante a leitura (depois veremos que também durante e depois dela),
aportando seus conhecimentos e experiéncias, suas expectativas
e questionamentos (SOLE, 1998, p. 114).

Essas ac¢Oes auxiliardo o aluno a desenvolver uma leitura significativa, que o
leve a refletir sobre o contetdo estudado, além de despertar o interesse pela busca
constante de aprendizado, objetivando “selecionar marcas e indicadores, formular
hipéteses, verifica-las, construir interpretacdes e saberem que isso é necessario para
obter certos objetivos” (SOLE, 1998, p. 117).

Nesse caso, € essencial que o professor auxilie o aluno a entender o que esta

lendo, aplicando, para isso, as estratégias de leitura:

Estratégias revisadas — motivar as criancas, oferecer-lhes objetivos de
leitura, atualizar seu conhecimento prévio, ajuda-las a formular
previsGes, incentivar suas perguntas — encontram-se estreitamente
relacionadas, fazendo com que uma geralmente leve & outra (SOLE,
1998, p. 113).

Na pratica diaria, o professor deve dedicar um tempo para realizar com seus
alunos atividades concretas de leitura, pois, neste momento, estara estimulando seus

leitores a se tornarem experientes e criticos, abrindo novas perspectivas
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(ZILBERMAN, 2002). Conforme Aragado (2016, p. 16), “é pela leitura que o aluno
adquire conhecimentos e vé modelos para também produzir seus textos”.

Segundo Geraldi (2003, p. 188), “[...] a entrada de um texto para leitura em sala
de aula responde a necessidades e provocam necessidades [...]", fato este que reforca
a importancia do conhecimento de mundo de cada leitor, que ao se deparar com
determinadas situag0es gera ou ndo indagacoes.

Nesse viés de compreensdo sobre leitura e escrita, Geraldi (2003) apresenta

que

[...] o texto é, pois, o lugar onde o encontro se da. Sua materialidade
se constréi nos encontros concretos de cada leitura e estas, por seu
turno, sdo materialmente marcadas pela concretude de um produto
com “espagos sem branco” que se expde como acabado, produzido
(GERALDI, 2003, p. 167).

Zilberman (2002) pondera que tarefas cotidianas se constituem para o aluno
em experiéncias validas, sendo incorporado o que € essencial para uma reflexao que
mostre sua vivéncia, ao mesmo tempo em que faz sua incursdo ao seu mundo interior,
refletindo e interferindo a partir de seu pensamento. Deste modo, “quando a leitura
envolve a compreensao, ler torna-se instrumento util para aprender significativamente”
(SOLE, 1998, p. 46).

Sobre isso, Solé (1998, p. 90) explana que:

Como podemos fazer diferentes coisas com a leitura, € necessario
articular diferentes situacdes — oral, coletiva, individual e silenciosa,
compartilhada — e encontrar os textos mais adequados para alcancar
0S oObjetivos propostos em cada momento. A Unica condicdo é
conseguir que a atividade de leitura seja significativa para as criangas,
corresponda a uma finalidade que elas possam compreender a
compartilhar.

E importante que o professor reflita sobre a complexidade que se caracteriza a
leitura, buscando observar a ajudar os educandos adequadamente para superar suas
dificuldades, estimulando o gosto pela leitura, pois, “para formar leitores, devemos ter
paixao pela leitura” (KLEIMAN, 2007, p. 15).

Além disso, é fundamental que o educador discuta com os alunos o objetivo da
leitura, trabalhando com materiais que disponham de diferentes niveis de dificuldade,

possibilitando que estes ativem e expandam seus conhecimentos. Logo, a leitura
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exige uma participagao ativa do leitor, incitando o desenvolvimento de agdes que
viabilizem esta pratica em sala de aula.

Barros e Costa (2010, p. 114) apontam que

E importante que o professor pense em formas de preencher os vazios
de informacéo que possam desfavorecer a compreensdo dos textos
lidos: fornecer as informacBes, sugerir investigacdes. Outras
estratégias: formulagdo de hipdteses, inferéncias, consulta ao
dicionario, leitura de outras sec¢des do jornal [no caso de géneros
veiculados nesse suporte] etc.

Essas estratégias reforcam ainda mais a importancia de desenvolver um
planejamento criterioso das aulas que serdo ministradas, pois uma aula bem
preparada com textos direcionados para realidade do aluno facilitara a aprendizagem.
Dessa forma, a leitura precisa ser baseada em atividades inferenciais, estando
relacionadas com a compreenséo, construindo sentidos e produzindo conhecimentos
(ARAGAO, 2016).

Lerner (2002) afirma que é importante possibilitar aos alunos meios para

construcdo de estratégias de autocontrole e leitura, visto que

Tornar possivel essa construcdo requer que os alunos enfrentem as
situagdes de leitura com o desafio de validar por si mesmos suas
interpretacdes e, para que isso aconteca, € necessario que o professor
retarde a comunicagéo de sua opinido para as criancas, que delegue
para elas a funcdo avaliadora (LERNER, 2002, p. 93).

Assim, é preciso que todos os profissionais da area entendam que a linguagem
deve propiciar a interacdo entre os individuos, promovendo praticas comunicativas
nas diferentes esferas sociais, levando o sujeito a participar ativamente da sociedade

em que esta inserido.

1.3 Etapas do processo de leitura

Os processos de leitura sdo direcionadores para a formacéo e a capacitacao
do leitor e precisam ser ensinados aos alunos. Para que isto ocorra, é fundamental
que o educador esteja capacitado para planejar as atividades, verificando sua

contribuicdo para a aprendizagem.
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Menegassi (2010b) apresenta as seguintes etapas do processo de leitura: a)
decodificagéo; b) compreensao; c) interpretacéo; d) retencdo. Segundo o autor, esses
processos nao podem ser avaliados separadamente, visto que fazem parte de um
procedimento de constante apropriagdo dos sentidos do texto, proporcionando
reflexdo, autonomia e liberdade de pensamento.

O primeiro aspecto a ser considerado no processo de leitura € a decodificacao.
Nessa etapa, o aluno comeca a reconhecer os sentidos do texto, identificando o
codigo escrito. E na decodificacédo que o aluno se relaciona com os elementos mais
simples do texto, sendo facilmente reconhecidos na superficie textual (MENEGASSI,
1995).

A decodificacéo é a primeira das etapas do processo de leitura. Sem
ela, todo o processo fica emperrado e ndo permite que as demais
etapas se concretizem. Nessa etapa, ocorre o reconhecimento do
codigo escrito e sua ligacdo com o significado pretendido no texto
(MENEGASSI, 2010b, p. 44).

Deste modo, ao longo do processo, deve ocorrer uma decifracao de codigos e
significados por parte do aluno, que, apdés compreensao, estabelecerd uma relacéo
entre as etapas. A decodificagdo no processo de leitura “deve ser aliada a
compreensao, iniciando o processo de apreensao de significados. Decodificacdo mal
feita implica compreenséo mal sucedida” (MENEGASSI, 1995, p. 87). Caso ndo ocorra
a decodificacdo, o processo serd impossibilitado, impedindo o prosseguimento das
demais etapas (MENEGASSI, 2010b).

A segunda etapa no processo de leitura € a compreensédo e esta relacionada
com a decodificacdo. Nessa fase, o aluno ativard seu conhecimento prévio,
analisando as informacées contidas no texto (SOLE, 1998).

Menegassi (2010b) argumenta que

[...] compreender um texto é captar sua tematica; € resumi-lo. Para
gue isso aconteca, o leitor deve conseguir reconhecer as informagoes
e os tdpicos principais do texto, assim como, também, dominar as
regras sintaticas e semanticas da lingua usada (MENEGASSI, 2010b,
p. 45).

Na compreensdo, o leitor recorre a suas memorias para construir 0s

significados do texto, produzindo novas informacdes. Para que a compreensao ocorra
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em trés niveis diferentes precisam ser avaliados: o nivel literal, o inferencial e o

interpretativo:

O nivel literal de compreensdo ocorre quando o leitor se detém
exclusivamente ao texto, a ‘leitura superficial’ das idéias ali contidas.
Nesse nivel, o leitor ndo faz inferéncias.

O nivel inferencial de compreensdo permite que se fagcam incursbes
no texto, retirando informagdes que nem sempre estdo em nivel
superficial. O uso de inferéncias permite ao leitor uma expansao nos
seus esguemas cognitivos, pois ampliard sua capacidade de buscar
novas informacgdes a partir do que esta implicito. A ndo realizacdo do
ato de inferenciacdo pode ocasionar compreensdo limitada, n&o
possibilitando, muitas vezes, a apreenséo dos contetidos do texto.

O nivel interpretativo de compreensao ja é mais elevado do que os
anteriores, pois o leitor comega a deixar o texto, a expandir sua leitura.
Em realidade, esse nivel permite que se faca a ligacdo dos conteudos
gue o texto apresenta aos conhecimentos que o leitor possui, dando
inicio a terceira etapa do processo de leitura (MENEGASSI, 1995, p.
87).

Todos os niveis de compreensao objetivam analisar o comportamento do aluno
frente a leitura do texto. Essa avaliacdo permite que o educador estipule estratégias
para facilitar e proporcionar uma aprendizagem eficaz. Dessa forma, o terceiro nivel
s ocorrera “[...] quando as inferéncias anteriores foram produzidas, assim, o leitor
demonstra uma competéncia leitora que o permite trabalhar com informacbes de
varios niveis” (MENEGASSI, 2010c, p. 82-83). Para o autor, trabalhar as estratégias
de leitura, incluindo as etapas de inferéncias possibilita 0 desenvolvimento criativo do
leitor durante seu processo de formulacgéo.

A terceira etapa, a de interpretacdo, € a mais complexa. Neste momento, o
aluno necessita de comprometimento e atencéo elevados, j4 que precisa refletir e
avaliar as informacdes que |é, fazendo uso da capacidade critica de leitor
(MENEGASSI, 2010b).

Menegassi (2010b) ainda afirma que

[...] para que a interpretagdo ocorra, € necessario que a compreensao
a preceda, caso contrario, ndo ha possibilidade de sua manifestagéao.
Dessa forma, o leitor, ao compreender, faz uso de seus
conhecimentos anteriores, que se interligam aos conteddos que o
texto apresenta. (...) A diferenca na etapa da interpretacdo € que
novos sentidos sdo produzidos a partir dessa relacéo, permitindo ao
leitor a producdo de um novo texto (..). Na producdo de
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interpretagcdes, as inferéncias s&do relagbes extremamente
importantes. Elas sdo as pontes de sentido que o leitor faz entre sie o
texto, entre o texto e ele préprio (MENEGASSI, 2010b, p. 50-51).

Ao acionar os conhecimentos prévios, o leitor, associa 0os conhecimentos ao
conteudo do texto, expandindo as informagdes. Logo, o leitor “amplia seu cabedal de
conhecimentos e de informacdes, reformulando conceitos e ampliando seus
esquemas sobre a tematica do texto” (MENEGASSI, 1995, p. 88). A partir disso, a
leitura é explicada, por Menegassi (2010b), como um processo que envolve o leitor-
texto-autor, visto que todos se relacionam entre si, buscando construir novas leituras
por meio dos usos da palavra.

A Ultima etapa do processo de leitura € a retencao, caracterizada como meio
de conservacao dos conhecimentos, que sao registrados na memaria para retomada
posterior em outros estudos. De acordo com Menegassi (2010b), a retencdo tem por
funcdo o armazenamento das informac¢fes mais importantes na memoaria do leitor.

O autor ainda destaca que a retencao pode ocorrer em dois niveis, sendo que
“o primeiro é resultado do processamento da compreensao, isto &, o leitor ndo precisa
fazer uso da interpretacdo. Nele, o leitor armazena na memoria a tematica e as
informacdes principais do texto lido, sem analisa-las. (MENEGASSI, 2010b, p. 54).

Ja o segundo nivel de retencdo vem do processamento da interpretacao:

(...) a retencdo de informacdes na memoria do leitor, advinda da
interpretacdo, € sempre maior do que a da compreensao, uma vez que
sdo alterados os conhecimentos prévios do leitor, ndo somente com o
acréscimo de informaces textuais novas, mas, sim, com 0 acréscimo
de informagdes resultadas de um julgamento realizado pelo leitor,
sobre o texto lido, o que altera seu ponto de vista sobre o tema e
possibilita a construgdo de um novo texto. (MENEGASSI, 2010b, p.
54).

Para facilitar a compreensédo das etapas do processo de leitura, Menegassi

(2010b) elaborou um quadro explicativo destacando cada etapa.
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Quadro 1 - Etapas do processo de leitura

DECODIFICACAO
O leitor identifica o codigo eserito, higando-o0 a um significado.
|
COMPREENSAO
O texto apresenta informacdes ao leitor
|
O lertor possur mformagoes sobre o tema do texto em sua memoria.
- B B l B B
O leator termina a leitura com altera¢des em seus conhecimentos prévios,
agregando as novas mformacdes do texto as suas, produzindo uma nova informagdo.
|
INTERPRETACAO
Andlise da nova mformacio produzida.
|

Reflexdo sobre a nova informacio.

Emussdo de julgamento sobre a nova informagio, produzindo-se um novo texto.

Lo
RETENCAO

As informacdes do texto e as novas mformacdes produzidas na etapa da mterpretacio sio
armazenadas na memoria do leitor, passando a fazer parte de seus conhecimentos previos.

(MENEGASSI, 2010D, p. 55)

No Quadro I, Menegassi evidencia as a¢des do aluno ao longo do processo de
leitura, mostrando que, quando se trabalha adequadamente todas as etapas, é
possivel construir o pensamento critico do leitor por meio de reflexdes e interpretacées
pessoais. Logo, os conhecimentos adquiridos e/ou aprimorados pelo leitor facilitaréo
a compreensao e participacdo ativa nas mais variadas situacdes. Diante disso, 0
professor precisa compreender o texto antes de utiliza-lo em sala de aula, elaborando
objetivos claros para desenvolvimento das atividades, visto que somente por meio de

um planejamento correto a aprendizagem significativa sera proporcionada.

1.4 Objetivos da leitura e conhecimentos prévios

E nas instituicbes de ensino que o educando tem a oportunidade de

desenvolver e ampliar sua competéncia leitora. O trabalho com a leitura ndo € uma
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tarefa simples, uma vez que exige conhecimento e habilidades para auxiliar na
formacdo do leitor proficiente. Ao discorrer sobre o ato de ler, os Parametros
Curriculares Nacionais orientam que o educando necessita compreender a leitura em
suas diferentes perspectivas. Nesse sentido, € fundamental que o aluno aprenda a ler
textos com objetivos diferentes.

Os PCNs ainda descrevem sobre a aprendizagem da leitura, afirmando que

[..] € necessario refletir com os alunos sobre as diferentes
modalidades de leitura e os procedimentos que elas requerem do
leitor. S&0 coisas diferentes ler para se divertir, ler para escrever, ler
para estudar, ler para descobrir 0 que deve ser feito, ler buscando
identificar a intencéo do escritor, ler para revisar [...] (BRASIL, 1998,
p. 45).

Dessa forma, € essencial que o professor consiga desenvolver praticas leitoras
significativas para que o aluno possa reconhecer os variados objetivos da leitura, visto
que “uma das causas das falhas de compreensao é a nao fixagao de objetivos para a
leitura” (FREGONEZI, 2002, p. 31).

Kleiman (1996), ao abordar os objetivos e expectativas da leitura, afirma que,
guando se conhece o objetivo de determinada atividade, a compreensdo e a
capacidade de processar um texto se amplia. Ademais, a autora complementa que
esses objetivos sdo determinados pela forma do texto que influenciara nos
mecanismos de leitura.

Para auxiliar o aluno a determinar os objetivos da leitura, Solé (1998) explica

que

A aprendizagem da leitura e de estratégias adequadas para
compreender os textos requer uma intervencgao explicitamente dirigida
a essa aquisicao. O aprendiz leitor — e poderiamos chama-lo apenas
de aprendiz — precisa da informacdo, do apoio, do incentivo e dos
desafios proporcionados pelo professor ou pelo especialista na
matéria em questdo. Desta forma, o leitor incipiente pode ir dominando
progressivamente aspectos da tarefa de leitura que, em principio, s&o
inacessiveis para ela (SOLE, 1998, p. 18).

E para que ocorra a aprendizagem da leitura, Solé (1998) apresenta uma lista
contendo alguns objetivos para o ato de ler, sendo eles: a) ler para obter uma
informacgé&o precisa; b) ler para seguir instru¢des; c) ler para obter uma informacgéo de

carater geral; d) ler para aprender; e) ler para revisar um escrito proprio; f) ler por



31

prazer; g) ler para comunicar um texto a um auditorio; h) ler para praticar a leitura em
voz alta; i) ler para verificar o que se compreendeu. Ao analisar 0s objetivos propostos
pela referida autora, ressaltamos a necessidade das praticas de leitura em sala de
aula e o incentivo para ler fora do ambiente escolar. Logo, o professor tera uma funcao
crucial no ato de ler, promovendo atividades que contemplem leituras sobre variados
temas e géneros.

Fregonezi (2002) ressalta o papel do professor, argumentando que,

[...] para o ensino de leitura, o professor deve, em primeiro lugar,
selecionar as estratégias de leitura que devem ser desenvolvidas para
gue seu aluno seja um bom leitor. E a primeira dessas estratégias €
justamente orientar o leitor para que antes de iniciar qualquer tipo de
leitura deve ter uma finalidade (FREGONEZI, 2002, p. 33).

Nessa perspectiva, ao selecionar as estratégias de leitura, o professor
estipulara como serdo abordadas as atividades, objetivando auxiliar o aluno para uma
leitura proficiente. Kleiman (2008) afirma que, para leitura proficiente, o aluno precisa
ativar trés tipos de conhecimento: o linguistico, o textual e o de mundo.

O conhecimento linguistico é imprescindivel para a leitura, pois, por meio dele,
se compreende o conceito das palavras. Com relacdo ao conhecimento textual,
sabemos que os textos apresentam tipos e géneros variados, com caracteristicas e
particularidades diferentes. Assim, “quanto mais conhecimento textual o leitor tiver,
quanto maior a sua exposigao a todo tipo de texto, mais facil sera a sua compreensao”
(KLEIMAN, 2008, p. 20). Quanto ao conhecimento de mundo, Kleiman (2008, p. 13)
afirma que “o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao
longo de sua vida”.

Nesse sentido, podemos perceber que é fundamental, para a compreenséao da
leitura, ativar os conhecimentos prévios do aluno, acionando sua memodria,
significados e sentidos. Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira
(2010) abordam que, nas instituicdes de ensino, o conhecimento é dividido em muitas
disciplinas e areas que constituem o curriculo, porém, ao realizar a leitura com
compreensao, o leitor necessita instigar seus conhecimentos prévios para dialogar
com qualificacdo o texto.

E importante ressaltar que os conhecimentos trazidos na bagagem do aluno
Sdo essenciais para torna-lo um leitor competente, pois permitirdo a interacao e

compreensao do texto. Sobre a ndo compreenséo efetiva do texto, Bortoni-Ricardo,
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Machado e Castanheira (2010) explicam que isto ocorre quando o aluno néo
apresenta conhecimentos dos componentes curriculares, fazendo com que as
habilidades de leitura sejam insuficientes para se obter novas informac¢des. Logo, as
estratégias de leitura e as propostas de leitura conduzidas no ambiente escolar
necessitam verificar previamente os conhecimentos prévios dos alunos para
desenvolvimento amplo das préticas leitoras.

Portanto, os trés conhecimentos mencionados por Kleiman (2008) devem ser
ativados no processo de leitura para que haja compreenséo do texto. Todavia, para
que isto ocorra, acreditamos que o professor ndo deve se limitar somente ao livro
didatico, visto que os PCNs (BRASIL, 1998, p. 42) sugerem “[...] a primeira e talvez a
mais importante estratégia didatica para a pratica da leitura: o trabalho com a
diversidade textual. Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas certamente nao se
formarao leitores competentes”.

Além disso, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010, p. 51-52)
descrevem que a atividade de leitura necessita ser trabalhada em todas as éareas,
defendendo que “todo professor deve ser professor de leitura, visto que ler faz parte
da aprendizagem, devendo por isso, fazer parte de todas as atividades”.

Uma leitura com objetivos definidos € imprescindivel para uma aprendizagem
significativa. E, nessa atividade, o professor tem papel fundamental, pois sera o
mediador, organizando as atividades com coeréncia para que o aluno entenda

realmente porgque esta realizando a leitura.

1.5 Estratégias de leitura

Para o trabalho da leitura em salas de aula, sdo indicadas estratégias
metodoldgicas que tém por objetivo o desenvolvimento expressivo da leitura. Essas
praticas objetivam formar o leitor competente, que “é capaz de ler as entrelinhas,
identificando, a partir do que estad escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relacdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre 0 texto e outros textos
ja lidos” (BRASIL, 1998, p. 70). Nesse sentido, € importante buscar metodologias que
contribuam para essa formag¢do competente, como as estratégias de leitura.

Com relacéo a isso, Kleiman (2007, p. 49) afirma que,
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Quando falamos de estratégias de leitura, estamos falando de
operaces regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem
ser inferidas a partir da compreensao do texto, que por sua vez €
inferida a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto é,
do tipo de respostas que ela d4 a perguntas sobre o texto, dos
resumos eu ele faz, de suas parafrases, como também da maneira
com que ele manipula o objetivo: se sublinha, se apenas folheia sem
se deter em parte alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a
préxima atividade comecar, se relé.

Por meio destas estratégias, o educador conseguira verificar como esta a
aprendizagem da leitura, identificando dificuldades, auxiliando e fortalecendo as
capacidades linguisticas. De acordo com Solé (1998 p. 116), esse processo necessita
permitir que o leitor compreenda textos variados, em que “ [...] os alunos tém de
assistir a um processo/modelo de leitura, que lhes permita ver as estratégias em agao*
em uma situagao significativa e funcional’. Nessa perspectiva, o aluno precisa
aprender a compreender o sentido do texto quando realiza a leitura.

Solé (1998) ainda menciona que as estratégias de leitura sdo procedimentos

gue envolvem o cognitivo e o metacognitivo:

O que caracteriza a mentalidade estratégica € sua capacidade de
representar e analisar os problemas e a flexibilidade para encontrar
solugdes. Por isso, ao ensinar estratégias de compreensao leitora, aos
alunos deve predominar a construgdo e o uso de procedimentos de
tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades para
situagdes de leituras multiplas e variadas (SOLE, 1998, p. 70).

7

Considerando que as estratégias facilitam a leitura, é importante que o
professor as ensine para o aluno, uma vez que ampliar4 sua compreensao sobre o
sentido do texto. Solé (1998) classifica as estratégias em trés fases: pré-leitura, leitura
e poOs-leitura, ou seja, antes, durante e depois da leitura. A autora explica que o
emprego das estratégias de leitura é fundamental para desenvolver competéncias
leitoras nos educandos.

Antes da leitura, atividades de motivacéo e instigacdo dos alunos devem ser
trabalhadas. A autora descreve, nessa etapa, que o0 educador estimula e faz
indicacdes gerais sobre o texto que sera lido, atraindo o aluno para as caracteristicas
do texto, como o titulo, enumeracdes, introducbes, resumos, etc. Esse estimulo
promovido antes da leitura permite uma antecipacdo do tema, deducdo da ideia

central do texto, ativando os conhecimentos prévios do leitor.
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O Ministério da Educacao (BRASIL, 2008, p. 44) descreve que, antes de iniciar
a leitura, “[...] sdo produtivos alguns procedimentos ligados a antecipacdo de
contetidos, como a elaboracdo de hipoteses (Este texto trata de que assunto? E uma
histéria? E uma noticia? E triste? E engracado?)’. Dessa forma, o leitor pode fazer
suposicoes, dar sugestdes e fazer indagacdes sobre o texto trabalhado.

Sobre o segundo momento, ou seja, durante a leitura, Solé (1998, p. 118)
propde a leitura compartilhada, que consiste em: “Formular previsdes sobre o texto a
ser lido. Formular perguntas sobre o que foi dito. Esclarecer possiveis duvidas sobre
o texto. Resumir as ideias do texto”. Nesta etapa, o leitor ir& confirmar, rejeitar e/ou
corrigir as antecipacoes feitas antes da leitura, identificando as caracteristicas do texto
(SOLE, 1998). Portanto, a compreens&o do texto é um aspecto essencial, em que o
professor pode elaborar questionamentos sobre o tema que sera abordado.

Em relacdo a ultima etapa, isto €, depois da leitura, Solé (1998) descreve
algumas estratégias para ajudar na construcdo de sentidos no texto: identificacdo da
ideia principal, elaboracdo da sintese semantica do texto, uso de anotacbes para
auxiliar na compreenséo, troca de informacdes emitidas no textos e avaliacao critica
do texto.

A autora ainda afirma que

Promover atividades em que os alunos tenham que perguntar, prever,
recapitular com o colega, opinar, resumir, comparar suas opiniées com
as que leram, tudo isso fomenta uma leitura inteligente e critica, na
qual o leitor vé a si mesmo como protagonista do processo de
construcdo de significados (SOLE, 1998, p. 173).

E importante que os materiais trabalhados facam sentido para o aluno,

compreendendo o motivo por estar estudando determinado texto.
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2 GENEROS DISCURSIVOS

Este capitulo aborda as consideragdes tedricas sobre 0s géneros discursivos,
especificamente o género relato pessoal. Apresentamos inicialmente a definicdo e as
principais caracteristicas dos géneros discursivos, discutindo sua importancia no
ambiente escolar (BAKHTIN, 2011; MARCUSCHI, 2002 e 2005). Posteriormente,
descrevemos sobre os agrupamentos de géneros feito por Dolz e Schneuwly (2004;
2011). Por fim, salientamos as especificidades do género relato pessoal, explanando
0s elementos que compdem esse género, além de sua relevancia no processo de
aprendizagem (DOLZ; SCHENEWLY, 2004, 2011; DOLZ, NOVERRAZ e
SCHENEWLY, 2004).

2.1 Definicéo e caracteristicas

A primeira definicdo sobre género discursivo foi apresentada por Mikhail
Bakhtin (2011) no livro Estética da criacdo verbal, no capitulo denominado “Os
géneros do discurso”. O autor explica como ocorre a forma de comunicagao além das

caracteristicas dos géneros do discurso, descrevendo que:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condi¢Oes especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6
por seu contelido (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua construcdo composicional. [...]
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do

discurso (BAKHTIN, 2011, p. 261-262).

A comunicacdo € realizada por enunciados que expdem as mais variadas
situacbes. Para atividades dos géneros do discurso, é fundamental focalizar
“sobretudo no estudo das situagdes de producdo dos enunciados ou textos e em seus
aspectos socio-histéricos” (ROJO, 2005, p. 185).

Na avaliagdo do enunciado, € importante que o interlocutor considere o local

onde este foi produzido, o periodo em que ocorreu, pois quem produz ou quem recebe
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o enunciado necessita compartilhar o mesmo horizonte espacial, temporal e axiol6gico
(COSTA-HUBES et al., 2017).

Pereira et al. (2014) nos explica que o horizonte espaco/temporal esta
relacionado com o que é conjuntamente visto, associado ao que se pode compreender
normalmente entre os interlocutores, ou seja, o conjuntamente sabido. Desta forma, o
“[...] ‘conjuntamente visto’ e 0 ‘conjuntamente sabido’ se integram ao ‘unanimemente
avaliado’, o horizonte axiolégico/valorativo da situacao extraverbal [...]" (PEREIRA et
al., 2014, p. 186), possibilitando que os interlocutores compreendam a expressividade
do enunciado.

Sobre o enunciado, Bakhtin (2011, p. 320) descreve que este “é um elo na
cadeia da comunicacéo verbal e ndo pode ser separado dos elos anteriores que o
determinam, por fora e por dentro, e provocam nele reacdes-respostas imediatas e
ressonancias dialdgicas”. Os enunciados podem ser categorizados como produtos da
atividade humana, sendo produzidos conforme os interesses e necessidades do local
em que sao constituidos, compondo os mais variados textos e géneros nos distintos
campos sociais. Geraldi (2003, p. 89) afirma que é importante “dominar as habilidades
de uso da lingua em situacBes concretas de interacdo, entendendo e produzindo
enunciados adequados aos diversos contextos, percebendo as dificuldades entre uma
forma de expresséao e outra”.

Bakhtin (2011) assinala que algumas pessoas apresentam dificuldade em se
comunicar, tanto oral como por escrito, devido a falta de dominio dos diferentes
géneros produzidos nas variadas esferas sociais. Greco (2010, p. 11), tendo por base
Bakhtin, assegura que os géneros discursivos “sao produzidos somente dentro das
esferas, sendo determinados pelas condi¢des e pelas finalidades de cada uma delas”.

Bakhtin (2011, p. 285) afirma que,

Quanto melhor dominamos 0s géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a
nossa individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situacao singular da comunicagao; em
suma, realizamos de modo mais acabado 0 nosso livre projeto de
discurso.

Os géneros discursivos sdo produzidos em diferentes praticas sociais, e o
desenvolvimento de atividades no ambiente escolar possibilitardo a compreensao das

diversas formas de linguagem, propiciando ao aluno uma ampliacdo de sua reflexao.
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Dionisio (2005) explana que os géneros discursivos apresentam um carater
multimodal, j& que sdo providos por, no minimo, dois modos de representacao,
podendo-se citar: palavras e gestos, palavras e imagens, entre varias outras
combina¢cdes. Bazerman (2006) explica que os géneros sdo fatos sociais e nao
apenas fatos linguisticos como tal, ja que sdo considerados como parte constitutiva
da sociedade. O autor ainda cita que 0s géneros sao essenciais para aprendizagem
em Lingua Portuguesa, promovendo interacdo, além de viabilizar ao interlocutor
expressar seus conhecimentos.

Nesse contexto, Marcuschi (2002, p. 22) assegura que “é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como é impossivel se
comunicar verbalmente a nao ser por algum texto”. Empregamos os géneros, muitas
vezes, de modo inconsciente. Ao realizar uma comunicacdo com outro sujeito,
estamos empregando algum tipo de género, estamos utilizando alguma forma de
linguagem seja ela conhecida ou néo.

Marcuschi ainda descreve a dinamicidade dos géneros, afirmando que este

[...] & essencialmente flexivel e varidvel, tal como o seu componente
crucial, a linguagem. Pois, assim como a lingua varia, também os
géneros variam, adaptam-se, renovam-se e multiplicam-se. Em suma,
hoje, a tendéncia é observar os géneros pelo seu lado dinamico,
processual, social, interativo, cognitivo, evitando a classificacéo e a
postura estrutural (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

Devido a essa ampla variedade e flexibilidade, o trabalho com os géneros em
sala de aula pode expandir as possibilidades do professor.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), publicada em verséo preliminar
em 2016, menciona a importancia do trabalho com os géneros discursivos, em que
“[...] a perspectiva € a da produgao (e ndo somente do produto), segundo a qual o
discurso s6 se concretiza na interacdo, levando-se em conta as condigfes
socioculturais dos participantes e seus propositos na situagdo de comunicagao”
(BRASIL, 2016, p. 125).

Sobre importancia dos géneros discursivos, Barbosa (2001) destaca que:

— 0s géneros do discurso permitem capturar, para além dos aspectos
estruturais presentes em um texto, também aspectos sécio-historicos
e culturais, cuja consciéncia é fundamental para favorecer os
processos de compreensao e producao de textos;
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— 0S géneros do discurso nos permitem concretizar um pouco mais a
que forma de dizer em circulagdo social estamos nos referindo,
permitindo que o aluno tenha parametros mais claros para
compreender ou produzir textos, além de possibilitar que o professor
possa ter critérios mais claros para intervir eficazmente no processo
de compreenséo e producdo de seus alunos;

— 0s géneros do discurso (e seus possiveis agrupamentos) fornecem-
nos instrumentos para pensarmos mais detalhadamente as
sequéncias e simultaneidades curriculares nas praticas de uso da
linguagem (compreensdo e producdo de textos orais e escritos)
(BARBOSA, 2001, p. 158).

Trabalhar com o género discursivo € uma atividade complexa, pois existe a
interacdo de alguns elementos que buscam construir significados, envolvendo
distintos aspectos como questdes relacionadas com a leitura e producdo de géneros
especificos (CAMPOS; CODEGLIA, 2016).

Podemos acrescentar que o trabalho, em sala de aula, com o0os géneros
ampliara o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos. Isso reforca a
importancia do estudo dos géneros discursivos e especialmente do género relato,
objeto de estudo desta pesquisa, pois 0 género discursivo relato pessoal permite ao
leitor criar uma relacdo das vivéncias pessoais de seu cotidiano com os sentidos
inseridos no texto.

Para Bakhtin (2011), os sentidos estéo relacionados com o uso da linguagem,

surgindo ao acaso por meio da interacdo de varios enunciados:

Eis por que a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se
forma e se desenvolve em uma interacdo constante e continua com
0os enunciados individuais dos outros. Em certo sentido, essa
experiéncia pode ser caracterizada como processo de assimilagao —
mais ou menos criador — das palavras do outro (e ndo das palavras da
lingua). Nosso discurso, isto €, todos 0s nossos enunciados (inclusive
as obras criadas), é pleno de palavras dos outros, de um grau vario de
alteridade ou de assimilabilidade, de um grau vario de
aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem
consigo a sua expressdo, o seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos, e reacentuamos (BAKHTIN, 2011, p. 294).

Os enunciados produzidos se interagem constantemente, logo, empregamos
enunciados de outras pessoas em nossas praticas. Dessa forma, Schneuwly e Dolz
(1999, p. 5) apresentam a ideia de que o género “é utilizado como meio de articulagao

entre as praticas sociais e 0s objetos escolares — mais particularmente, no dominio do



39

ensino da produgao de textos orais e escritos”. Nesse sentido, 0 emprego dos géneros
€ essencial para as préticas e vivéncia humana.

Sobre os géneros, os PCNs especificam que

[...] os textos que circulam socialmente cumprem um papel
modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora
da escola pode e deve estar a servico da expansdo do conhecimento
letrado do aluno (BRASIL, 1998, p. 28).

A ampla variedade de géneros permite inidmeras possibilidades metodologicas
em sala de aula, abrindo um leque de opc¢des para o educador. Marcuschi (2002, p.
35) descreve que o trabalho com géneros “é uma extraordinaria oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos, no dia a dia”. Nesse
contexto, trabalhar com géneros discursivos em sala de aula é uma importante
ferramenta para desenvolver capacidades para aprender a utilizar com destreza os

géneros.

2.2 Agrupamento de géneros feito por Dolz e Schneuwly (2004)

Dolz e Shneuwly (2004) elaboraram grupos que contemplam distintos exemplos
de géneros, tanto orais como escritos, que podem ser empregados em sala de aula.
Conforme os autores, o dominio da producado da linguagem se faz sobre os géneros,
visto que “[...] eles constituem o instrumento de mediagéo de toda estratégia de ensino
e material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da textualidade”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

Os agrupamentos de Dolz e Shneuwly (2004) foram feitos baseados nas
regularidades e transferéncias linguisticas de cada género, porém cada um apresenta
suas particularidades, exigindo adaptacdes para seu ensino. Os autores destacam
ainda que os agrupamentos precisam responder a trés critérios para serem aceitos na

didatica escolar.

1. correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino,
cobrindo os dominios essenciais de comunicacao escrita e oral em
nossa sociedade;



40

2. retomem, de maneira flexivel, certas distingBes tipoldgicas, da
maneira como ja funcionam em varios manuais, planejamentos e

curriculos;
3. sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de
linguagem implicadas no dominio dos géneros agrupados (DOLZ;

SHNEUWLY, 2004, p. 101).

Seguindo essas pressuposi¢cdes, 0s autores propuseram cinco agrupamentos

de géneros baseados em critérios (Quadro 2).

Quadro 2 - Aspectos tipoldgicos

(DOLZ; SHNEUWLY, 2004, p. 102).
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Esse agrupamento objetiva o desenvolvimento da expressdo oral e escrita
(DOLZ; SHNEUWLY, 2004). Cada género apresenta sua particularidade e pode ser a
ponte para o conhecimento comunicativo do aluno, sendo papel do educador propiciar
0s mais variados géneros no processo de ensino e aprendizagem. Por isso, muitas
sao as possibilidades de géneros que podem ser utilizadas nas salas de aula desde
0S anos iniciais.

Para Pasquier e Dolz (1996),

[...] Desde muito cedo, gracas ao desenho, ao contato frequente com
os livros, a utilizacdo de imagens e, sobretudo, a técnica do professor
como escriba (a crianca diz oralmente um texto escrito, ditando-o a um
adulto que assume a tarefa grafica), criancas pequenas podem
produzir textos descrevendo um lugar conhecido, explicando um
fendbmeno conhecido, contando uma historia, tentando convencer um
colega, dando instrugdes para fabricar um brinquedo, etc (PASQUIER,;
DOLZ, 1996, p. 02).

Ao iniciar a vida escolar, a crian¢ca ja entra em contato com os géneros,
desenvolvendo e/ou ampliando sua capacidade de linguagem. Guimardes (2007)
também sugere diversos géneros que podem ser trabalhados no ensino fundamental,
como: cartdo postal, carta, texto narrativo, conto, relato, poema, texto teatral, cartaz,
carta aberta, carta do leitor, critica, noticia, entrevista, reportagem carta do leitor,
editorial, etc.

Bakhtin (2011) relata sobre as carateristicas do género discursivo, afirmando

que

Os enunciados refletem as condi¢cdes especificas de cada referido
campo nao s6 pelo seu contetdo (tematico) e pelo estilo da linguagem,
ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construcdo
composicional (BAKHTIN, 2011, p. 261).

O tema, o estilo e estrutura composicional sdo elementos indissociaveis dos
géneros do discurso. Sobre o tema, Fiorin (2006, p. 62) afirma que “...] ndo é o
assunto especifico de um texto, mas é o dominio de sentido de que se ocupa o
género”. A tematica é delineada pelo enunciador e ira depender do contexto em que
sera produzida, do local, das necessidades momentaneas, etc.

Para Moterani e Menegassi (2010), o conteudo tematico engloba distintas

atribuicdes de sentidos. Ao utilizar um género do discurso, os temas escolhidos devem
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estar relacionados com a construgéo social de significados para produzir textos orais
e escritos, além de promover um conhecimento de mundo. Para isto, é indicado o uso
de textos sobre assuntos interessantes para faixa etaria em estudo, textos cotidianos
e atuais.

Sobre o estilo, Bakhtin (2011, p. 265) descreve que cada género apresenta um
estilo e “todo estilo esta indissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de
enunciados [...]". De acordo com Moterani e Menegassi (2010), o estilo do género do
discurso pode ser caracterizado pela escolha de recursos linguisticos, sejam eles
fraseoldgicos, gramaticais e lexicais, empregados para alcancar um ouvinte e receber
uma resposta. Ja a construcao composicional esta relacionada com a estruturacao do
texto, ou como ele € organizado socialmente e visivelmente reconhecido (MOTERANI;
MENEGASSI, 2010).

Guimaraes (2007) reafirma que, na nocédo de género, estdo subentendidos o
assunto, a estrutura e o estilo, incluindo a selecéo vocabular, a impessoalidade, os
graus de formalismo, etc. Entretanto, Costa (2000) expde que a apropriacdo dos
géneros possibilita a reconstrucéo da linguagem em novas situacées de comunicacao,
possibilitando aos educandos uma autonomia progressiva nas acdes comunicativas
complexas.

Nesse sentido, desenvolver atividades pedagdgicas com o0s géneros é
fundamental para expandir ndo s6é o conhecimento, mas todas as capacidades

comunicativas do sujeito.

2.2.1 Género discursivo relato

O trabalho com os géneros discursivos, em especifico o género relato pessoal,
apresenta um significado relevante, pois, no contexto escolar, sua estrutura e sua
funcionalidade favorecem a aprendizagem e a comunicacdo oral e amplia a
competéncia comunicativa dos alunos, tanto no meio escolar quanto em diversos
contextos sociais.

Um dos agrupamentos de género propostos por Dolz e Shneuwly (2004) € o de
relatar, incluindo a apresentacao pelo discurso de experiéncias vividas, localizando-
as no tempo. Dessa forma, exige uma representacao das experiéncias, como relatos

cotidianos, noticias, viagens, biografias, etc.
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Perroni (1992, p. 96) afirma que o relato “[...] € uma narrativa em que se contam
experiéncias pessoais, vividas em momentos anteriores ao da enunciagdo, que
podem ser consideradas nao ordinarias ou nao habituais”. Essas caracteristicas sao
importantes para aplicacdo das atividades que propomos, pois, a partir do relato de
experiéncias dos proprios alunos, buscaremos desenvolver e expandir a oralidade e
leitura dos educandos.

Costa (2008, p. 159) descreve o relato como uma “narragéo (v.) nao ficcional
escrita ou oral sobre um acontecimento ou fato acontecido, feita geralmente usando-
se o preteérito perfeito ou o presente histérico”. Para Aragéao (2016), o género relato
pessoal apresenta, em sua composicao, caracteristicas favoraveis para construcao
de acontecimentos comunicativos que objetivam sensibilizar e convencer o leitor
sobre fatos vivenciados. Ja Abaurre e Abaurre (2007) definem o género relato como
um texto onde s&o pronunciadas informacdes basicas referentes a determinados
acontecimentos, em que o objetivo principal, tanto para o relato oral como escrito, € o
de informar uma sequéncia de eventos.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) explicam que o género relato “se liga ao
dominio social da comunicac¢éo voltado a documentacédo e a memorizacao de acdes
humanas, exigindo uma representacdo pelo discurso de experiéncias vividas e
situadas no tempo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 60-61).

As definicdes apresentadas para caracterizacdo do género relato pessoal ndo
descrevem aspectos relacionados a estrutura composicional, conteudo tematico,
estilo, suporte e local de publicacdo e circulacdo do género. Entretanto, Brakling
(2008) descreve algumas caracteristicas linguisticas do género relato, citando: a)
contextualizacao inicial do relato, observando tema/espaco/periodo; identificacdo do
relator, como sujeito das agdes relatadas e experiéncias vivenciadas; referéncia das
acOes descritas; b) apresentacdo das atividades sequenciando-as temporalmente,
buscando determinar a relacdo com o tema/espaco/periodo evidenciados no texto,
exibindo sensa¢fes/emocdes causadas pelas experiéncias.

A partir das caracteristicas elencadas, percebemos que o género relato
apresenta particularidades em sua estrutura composicional. Sobre isto, Dantas (2015)

apresenta suas caracteristicas:
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a) uma contextualizacéo inicial em que o autor apresenta um fato ou
acontecimento nao ficcional que sera relatado, situando-o no tempo e
no espaco;

b) a identificacdo do autor como sujeito que vivenciou as experiéncias
ou acontecimentos relatados ou participou deles como um observador;
¢) o desenvolvimento dos fatos relatados que, ndo necessariamente,
envolvem um conflito e sua resolugdo, mas que normalmente séo
acompanhados das impressdes do autor sobre eles;

d) o encerramento do relato, em que o autor pode realizar reflexbes
acerca da influéncia ou repercussao dos acontecimentos relatados em
sua vida (DANTAS, 2015, p. 33).

O relato pessoal é constituido por uma estrutura que possibilita ao aluno
fortalecer sua identidade por meio de reflexdes sobre seu universo, abordando
questdes individuais, além de propiciar a troca de experiéncias, por exposi¢ao oral ou
escrita (ARAGAO, 2016). Normalmente, o relato ndo apresenta titulo, porém, quando
este for de carater escrito, o autor pode utilizar esse recurso linguistico para despertar
a atencao do interlocutor para o texto (DANTAS, 2015).

Em relacdo ao conteudo teméatico, o género relato pessoal engloba uma
heterogeneidade de temas associados com as experiéncias humanas, muitas vezes
compartilhando vivéncias. Com relagdo ao suporte de publicacdo do género relato
pessoal, este € geralmente publicado em jornais, revistas, livros, blogs, internet, etc.,
podendo circular sobre as mais variadas esferas (cotidiana, escolar e jornalistica)
(DANTAS, 2015).

Desse modo, 0 género relato encontra-se socialmente inserido no relato de
experiéncias vividas, em que a capacidade linguistica ocorre por meio da
representacao pelo discurso dessas experiéncias. Assim, “tais experiéncias podem
apresentar variantes socio-historicas relevantes e associaveis ao cotidiano dos
espectadores, promovendo mudancas significativas dentro de contextos semelhantes
aos que se inserem os autores dos enunciados” (ARAGAO, 2016, p. 13).

Nesse contexto, o género discursivo relato é importante para o trabalho com a
leitura. Souto e Leal (2009) apontam para a necessidade de atividades em sala de
aula com o género relato, pois este possibilita ao aluno diferenciar o discurso oral do
escrito. Para as autoras, € importante, ao analisar esse género, a identificacéo do fato
central descrito, além da sequéncia do relato juntamente com as marcas linguisticas.

Assim, o trabalho com o género relato em sala de aula propiciara a abordagem
do uso social da linguagem nas atividades de leitura. Ao relatar algum fato de sua

vida, os alunos descrevem experiéncias, relembram memodrias, fatos significantes,
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7

além de expor suas ideias. Assim, é importante que ocorra uma preparacao

metodoldgica, com um

[..] planejamento participativo e que acolhem as diferentes
concepcbes de linguagem, realidade, formas de subjetivacdo e
propdem um curriculo interdisciplinar, pluri ou transdisciplinar em que
as diferencas e a heterogeneidade tém carater de positividade (LOCH
et al., 2009, p. 20).

Podemos inferir que o género relato pessoal pode auxiliar no desenvolvimento
comunicativo dos educandos, ampliando sua oralidade e interatividade. Logo, o
emprego desse género no processo da leitura ampliara a compreenséo de fatores

fundamentais para desenvolvimento do conhecimento.
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3 PROPOSTA DIDATICO PEDAGOGICA

Esta pesquisa objetiva desenvolver e aplicar uma proposta de intervencéo
didatico-pedagdgica por meio de oficinas, contemplando a leitura do género discursivo
relato pessoal. Para isto, inicialmente relatamos a natureza e o tipo de pesquisa
empregados e delineando os passos a serem seguidos. Na sequéncia, caracterizamos
0 contexto escolar, além de discorrer sobre os participantes da pesquisa. Por fim,
detalhamos os procedimentos didatico-pedagogicos empregados, descrevendo as
oficinas de leitura que estruturam a pesquisa-acdo baseada no género discursivo

relato.

3.1 Natureza e tipo de pesquisa

Empregamos a pesquisa-agcao de natureza qualitativa como procedimento
metodoldgico direcionador das atividades. Sobre isto, Thiollent (2009) descreve que

[...] a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associa¢gdo com uma a¢ao ou
com a resolucédo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estédo
envolvidos [...]. (THIOLLENT, 2009, p. 16).

O autor descreve que a pesquisa-acao possui carater cientifico, pois leva a
compreender situacdes, identificar problemas e propor solucdes. Na pesquisa-acao,
€ importante que o pesquisador reflita sobre o espago social que estd inserido,
buscando interferir na sua realidade para melhorar ou transformar suas praticas e 0s
sujeitos constituintes nesta.

Segundo Tripp (2005), a pesquisa-acao € um método realizado em quatro fases
ciclicas: planejar, agir, descrever e avaliar (Figura 1), sendo aplicada para que
educadores aprimorem seu ensino e, consequentemente, a aprendizagem de seus

alunos.
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Figura 1 - Fases da pesquisa-acéo

AGAO
AGIR para implantar a
melhora planejada
PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da acao

AVALIAR os resultados da acao

INVESTIGAGAO

(TRIPP, 2005, p. 446)

Com um planejamento definido, as etapas para a realizacdo deste trabalho

serdo bem determinadas. Franco (2005) descreve que, para a aplicacéo da pesquisa-

acao, alguns pontos auxiliam na investigacéo escolar, como:

* a acao conjunta entre pesquisador-pesquisados;

* arealizacao da pesquisa em ambientes onde acontecem as proéprias
praticas;

* a organizagao de condi¢des de auto-formacdo e emancipagdo aos
sujeitos da acao;

* a criagdo de compromissos com a formacgao e o desenvolvimento de
procedimentos critico-reflexivos sobre a realidade;

* 0 desenvolvimento de uma dindmica coletiva que permita o
estabelecimento de referéncias continuas e evolutivas com o coletivo,
no sentido de apreensdo dos significados construidos e em
construcao;

* reflexdes que atuem na perspectiva de superacao das condi¢des de
opressao, alienacdo e de massacre da rotina;

* ressignificagbes coletivas das compreensdes do grupo, articuladas
com as condi¢des socio historicas;

* 0 desenvolvimento cultural dos sujeitos da acdo (FRANCO, 2005, p.
489).

Desenvolver o trabalho de pesquisa-acdo com os alunos de sextos anos €

possibilitar a identificacdo e reconhecimento das dificuldades de aprendizagem de
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leitura e escrita. Por meio, desse tipo de pesquisa, procuramos refletir melhor sobre
nossa pratica enquanto professor, procurando desenvolver estratégias e meios
eficazes para solucbes de problemas que dificultam a aprendizagem, especialmente
da leitura. Para isto, buscamos aplicar uma intervencdo composta por quatro oficinas
que contemplem o género discursivo relato pessoal associado a leitura.

Neste tipo de pesquisa, é essencial:

e produzir conhecimentos para uma melhor compreensdo dos
condicionantes da préaxis;

e produzir conhecimentos para estabelecer mudangas em suas
praticas profissionais;

e produzir conhecimentos, apds cientificizados, para a melhoria das
préticas, para fins coletivamente desejados;

e produzir conhecimentos para a reestruturacdo de processos
formativos (FRANCO, 2005, p. 490).

Conforme Bortoni-Ricardo (2008), o professor pesquisador se propde a
produzir conhecimentos a partir de suas dificuldades profissionais, buscando melhorar
e/ou aprimorar sua pratica. Além disso, esse profissional se propde a refletir suas
acoOes, identificando e superando suas deficiéncias.

Dessa forma, nosso papel é buscar, por meio das aulas de Lingua Portuguesa,
a caracterizacdo das principais dificuldades encontradas pelos alunos e, a partir disso,
tracar estratégias e meios para superar esses obstaculos.

E importante que os educadores parem de simplesmente apontar o “erro”, tanto
oral como escrito e comecem a refletir sobre: 0 que pode estar ocasionado este erro
ou problema? Quais as dificuldades dos meus alunos? Como posso auxilia-los? Como
ampliar e/ou desenvolver sua comunicacao? Que ferramentas posso empregar para
isso? Questdes como essas sdo discutidas constantemente e inUmeras solugdes ja
foram propostas, porém as dificuldades encontradas pelo professor em desenvolver
instrumentos para aplicar os conteudos de modo eficaz também sao relevantes.
Nesse sentido, lbuscaremos responder a algumas dessas questdes em noOSSO

trabalho.

3.2 Contexto da pesquisa
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3.2.1 Ambiente da pesquisa

A pesquisa foi aplicada em um estabelecimento de ensino publico na cidade de
Maringd/PR. A escolha por essa instituicdo de ensino ocorreu devido ao fato de que
nés atuamos como professora regente de Lingua Portuguesa h& quatro anos.
Ademais, uma das disposi¢cdes do Mestrado Profissional em Letras (Profletras) € o
desenvolvimento de pesquisa na area de atuacdo profissional, identificando
problemas e/ou situacdes para realizacdo de uma proposta de intervencgao.

O Colégio esta situado em um bairro vizinho do centro da cidade, bem
localizado, o que facilita receber alunos de toda redondeza. O bairro possui linha de
transporte coletivo, linha telefénica e tecnoldgica, com um indice de classe média
baixa, por isso arrebanha criancas e adolescentes de toda a cidade, inclusive de
bairros distantes e também da periferia.

O colégio oferece trés salas de 6°s anos, com aplicacdo continua em Sala de
Apoio e também Sala de Recursos. Escolhemos uma das turmas para
desenvolvimento deste projeto.

Em relacdo ao quadro profissional, o colégio conta com cinco funcionarios
administrativos, cinco funcionarios de servicos gerais e cinquenta professores, destes,
cinco trabalham com a Lingua Portuguesa.Todos os alunos da escola recebem o
material didatico correspondente as disciplinas trabalhadas, em especifico de Lingua
Portuguesa. Os alunos sao de classe social e cultural baixa, sendo alguns repetentes.
Um fato marcante € que utilizam a escola em tempo integral (manha e tarde), pois ali
fazem também suas refei¢cdes didrias. Uma pequena parte vem de carro com o pai, a

mae ou responsavel, e uma segunda parte vem de 6nibus ou mesmo caminhando.

3.2.2 Participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa séo estudantes de uma turma de 6° ano. O peffil
da classe foi verificado antes da aplicagdo da proposta por meio da coleta de
informacgdes repassadas pela secretaria administrativa da escola, bem como o auxilio
das pedagogas e direcdo geral, que tém em seu acervo 0s registros de todos os
alunos, por ocasido da matricula e documentos obrigatérios. Assim, elaboramos um
questiondrio proprio, que servisse de ferramenta antes da realizacdo das atividades,

contendo as questdes:
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e Onde moram?

e Com quem vivem?

e Quem sao seus pais?

e Como é a condigdo social?

e S&0 alunos de evaséo escolar?
e S&ao alunos repetentes?

e Como vém para a escola?

Essas informacgdes foram essenciais para compreender a constituicdo da turma
em que foi realizada a proposta. Verificamos que esta apresenta 32 alunos com faixa
etaria entre 10 e 14 anos, sendo a maioria do sexo masculino (23 alunos).

O 6° ano é uma etapa importante para se abordar o processo de ensino da
leitura no Ensino Fundamental Il, fortalecendo as bases sécio linguisticas dos
educandos. Nos encontros de sala de aula, foi possivel perceber que os alunos
apresentam caracteristicas singulares, muito peculiares de cada um, na verdade o
aluno sabe decodificar e falta-lhe desenvolver habilidades especificas, como ter um
pensamento critico, interpretar e concluir o que cada um ao longo de sua caminhada
utiliza para compreender o texto e enxergar o que vai além do que esta escrito. Essas
singularidades, muitas vezes, nos mostram que 0s alunos leem devagar; a leitura em
voz alta sai a tropecos; ndo entendem o que leem, pois trazem do ensino basico
metodologias coletivas, trabalhadas em grupo e com a mesma professora.

Alguns alunos estdo em atraso escolar, devido a fatores como mudanga de
escola, cidade e/ou evasdo escolar. Outra caracteristica que abrange a realidade dos
alunos é a condicao dos pais serem separados. Muitos alunos vivem com a madrasta
ou o padrasto, que, na maioria das vezes, ndo acompanha o rendimento escolar e nao
se interessa em saber sobre o desenvolvimento das criangas na escola. Além disso,
o nivel de escolaridade familiar é baixo, pois muitos pais estudaram até o Ensino
Fundamental | e Il.

Uma questdo importante mencionada pelos alunos esta relacionada com a
dificuldade financeira das familias. Muitos dos alunos tém na escola um ponto de
partida em que o alimento, o abrigo e o relacionamento com os colegas e professores
suprem a caréncia afetiva existente em casa. Essa abordagem da realidade social dos
alunos tem o intuito de estabelecer pontos coerentes nas dificuldades de

aprendizagem, auxiliando nas decisGes e caminhos metodoldgicos futuros.
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Considerando que a leitura deve ser uma atividade prazerosa, perguntamos
aos alunos o que gostariam de ler. As respostas vieram ajudar o desenvolvimento de
trabalho, visto que acolhemos as sugestfes e elaboramos nossa pratica diaria com
eles. Dentre as sugestbes, estavam gibis, mensagens, piadas, textos narrativos,
textos publicitarios, musicas.

Aplicamos nossa proposta com textos de diversas naturezas, com linguagens
variadas, e também textos da literatura, que criam a possibilidade de o individuo
explorar dimensdes do imaginario coletivo e pessoal. Outra caracteristica importante
com essa sala de 6° ano é a montagem da caixa literaria, que contém uma diversidade
de textos. Com essa dinamica de leitura, os alunos se sentem motivados a ler e
representar a leitura, por meio de cordel, desenho, dramatizacdo e também a

contacao de histérias.

3.3 Apresentacao das oficinas de leitura

As atividades de leitura e de escuta de relatos devem fazer parte da rotina da
sala de aula, pois estimulam o desenvolvimento da oralidade, tornando os alunos mais
desinibidos e confiantes em seus discursos. Nesse sentido, nosso objetivo principal
foi desenvolver e aplicar de uma proposta de intervencao didatico-pedagdgica por
meio de oficinas, contemplando a leitura do género discursivo relato pessoal. Dessa
forma, realizamos a intervencédo em sala de 6° ano do Ensino Fundamental.

As praticas de leitura estdo muito bem descritas nos PCNs para o ensino da
Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), que apresentam em um de seus objetivos o
desenvolvimento da expressdo oral, por meio de atividades que promovam a
percepcao, a curiosidade e criticidade dos alunos. Desse modo, a escolha de trabalhar
com o género relato pessoal utilizando a leitura deve promover, no aluno, a propria

leitura de mundo, suas experiéncias, sua historia de vida e seus valores.



52

Procuramos desenvolver com nossos alunos oficinas distintas de leitura,
estruturadas por titulo, carga horaria, objetivo e encaminhamento. Essas atividades
apresentam estrutura narrativa (aberta), possibilitando que, em alguns casos, possam
ser registradas no quadro negro e, em outros momentos, possam ser impressas. Além
disso, existem praticas que necessitam de recursos multimidia.

Ressaltamos que todas as atividades foram elaboradas por nés, podendo ser
utilizadas por docentes de Lingua Portuguesa desse nivel de ensino. Inicialmente,
fizemos um modulo para identificar o conhecimento dos alunos sobre o género em
estudo. Utilizamos, como base, as etapas de leitura propostas por Solé (1998),
envolvendo o estigio da motivacéo e da preparacao de leitura, além dos principios

explicitos e implicitos entre autor e texto, auxiliando para compreenséo do texto.

OFICINA |

Titulo: Sondagem do conhecimento e das historias de leitura sobre o género
discursivo relato pessoal
Carga horéria: 4 horas/aula
Objetivos:
e Verificar o conhecimento dos alunos sobre o género relato pessoal.
e Apresentar as caracteristicas do género relato pessoal.
e Identificar caracteristicas do género relato pessoal.
e Estimular o interesse pelo género relato pessoal.
e Contextualizar o aluno sobre o género em estudo.

e Relacionar o tema ao género.
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E importante verificar e mensurar o conhecimento prévio dos educandos sobre
0 género relato. Desse modo, esta unidade tem essa finalidade, visando expandir o
uso do género em estudo por meio da leitura.

Dessa forma, a primeira etapa tem o intuito de abordar sobre o género relato
pessoal, apresentando sua importancia, além de especificar, ao longo da leitura dos
textos, quem séo os interlocutores, quais os suportes de publicacdo utilizados e as
esferas de circulagdo desses materiais. Logo, o contato com o género relato pode
promover o estimulo e a interacdo com o0s textos, por meio das interpretacdes das

diferentes histérias, os sentidos atribuidos e as opinides reveladas.

Encaminhamento

Nesta etapa, € proporcionada a leitura de alguns textos selecionados, em
primeiro momento, silenciosa e, em segundo momento, oral (Quadro 2), com o intuito
de ambientar o aluno frente ao contetdo. Entdo, os textos sdo impressos para
posteriormente ocorrer a compreensao e a interpretagéo.

Nesse caso, 0s textos sdo apresentados aos alunos, como material de apoio.
O aluno de sexto ano, precisa ter em maos o material impresso, pois se sente mais
seguro e apto ao responder os questionamentos realizados sobre o conhecimento

prévio apontados pelo texto.
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Relato 1
Um verdo inesquecivel

Neste ano, eu e minha familia fomos para a casa de praia dos meus
padrinhos. Quando nés estdvamos procurando a casa de praia deles, acabamos
nos perdendo. Depois de horas, encontramos a casa, pois tinha uma placa
escrita casa do javali. Foi engragcado porque o meu padrinho estava se chamando
de gordo.

Ao amanhecer, nés iriamos a praia, mas aconteceu uma coisa. Meu irméao
estava numa rede e de repente ela se soltou. Ele caiu de cara no chao e quebrou
a cabeca. Eu ndo sabia de nada porque eu estava passando filtro solar. Depois,
eu perguntei ao meu pai:

— Quando iremos a praia?

Ele respondeu:

— Seu irmé&o quebrou o coco.

Eu pensei que bateu de fraquinho, porém era o oposto do que eu pensava,
o0 machucado néo parava de sangrar. Ele foi ao hospital, levou dois pontos e né&o
pode ir a praia. Todos foram, menos ele. La na praia, eu peguei varias ondas
com minha prancha.

Ao anoitecer, eu e minha avdé vimos muitas pessoas vendo as
tartaruguinhas nascerem e indo para o mar. Minha avlo queria muito uma
tartaruguinha, mas nao podia pegar, pois a lei proibe. Mas ela adorou vé-las no
mar! Depois, ficamos perdidos novamente porqgue ndo encontramos a casa de
praia. Passadas algumas horas, encontramos e fomos dormir. Foi um verao
inesquecivel!

Jodo Pedro Fonseca Dutra — 6° BM — 2014
Disponivel em: <https://tecendoastramasdotexto.wordpress.com/2014/12/17/um-verao-

inesquecivel/>. Acesso em: 07 fev. 2018.
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Relato 2

Meu primeiro niver

Uma das coisas que eu me lembro, de quando era pequena, € 0 meu
aniversario de um ano. Foi meu primeiro aniversario e também o mais marcante.

Naquela época, ndo tinham casas de festa, por isso, minha mae contratou
um cerimonial de festas de adultos para fazer a minha festa. Entdo, alugou um
monte de brinquedos e contratou varios recreadores. Nao foi muito legal para
mim, porque eu era bebé, mas foi muito divertido para outras pessoas, pelo
menos eu acho. Nesse dia, os adultos viraram criancas, pois eles riam e
brincavam como criancas.

Me lembro muito bem desse dia, ganhei muitos presentes, mas nos, 0s
bebés, brincamos com muitos deles e acho que até perdi alguns.

Tenho um DVD com os melhores momentos da festa e também com fotos
de estudio. As vezes assisto para lembrar dos bons tempos e sempre me
emociono.

Nathalia Milanese G. Fernandes — 6° AV — 2014

Disponivel em: <https://tecendoastramasdotexto.wordpress.com/2014/12/17/meu-primeiro-

niver/>. Acesso em: 07fFev. 2018.
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Relato 3

O ataque da cadela

Lembro-me de que uma vez meu primo, eu e minha familia estavamos no
meu sitio, em Santa Teresa, quando apareceu uma cachorra com filhotes. Eu,
meu primo e o filho do homem que trabalhava |14, fomos ver a cadela.

No outro dia, meu primo queria implicar com o bicho. Entéo, ele me chamou
e também o filho do homem que trabalhava no sitio, que se chamava Daniel, para
irmos do outro lado do rio ver o animal. O meu primo pegou um galho que tinha
um “v” na ponta e colocou no pescogo dela.

A cadela ficou com raiva e quis nos atacar. Meu pai estava atras de nés e
tentou impedi-la de nos morder, mas ndo deu certo. Corremos, porém o meu
primo ndo era muito rapido e foi mordido pela cachorra. Naquele dia, o lugar todo

ficou quieto. Depois disso, nunca mais meu primo voltou a nos visitar no sitio.

Karina Demuner — 6° AV — 2014

Disponivel ~em:  <https://tecendoastramasdotexto.wordpress.com/2014/12/16/o-ataque-da-

cadela/>. Acesso em: 07 fev. 2018.
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Relato 4

Do nono andar

Quando eu era menor, morava com a minha mde em um apartamento
pequenininho, no nono andar, localizado em Jardim Camburi.

Algumas criangas gostam de jogar coisas pela janela. Elas jogam bolinhas,
clipes de papel, brinquedos e vérias outras coisas. Eu era uma dessas criancgas.
Foi assim que um dia, enquanto minha mée estava dormindo eu peguei o celular
dela e o joguei pela janela. Nao deveria ter feito isso!

No instante em que minha mae acordou, ela me perguntou:

— Onde esta o celular?

Eu disse:

— Esta la embaixo.

Minha maée ficou muito preocupada, pois poderia ter machucado
alguém. Ela disse que eu tinha que descer para pega-lo, porém marchando,
porque ela é filha de militar. Depois disso nunca mais joguei nada pela janela!

Roberto Pontes Delabeneta Astolpho — 6° ano — 2014

Disponivel em: <https://tecendoastramasdotexto.wordpress.com/2014/12/16/do-nono-andar/>.

Acesso em: 07 fev. 2018.

Apos a realizagdo da leitura silenciosa e antes da compreensao textual, o
professor precisara informar aos alunos determinadas incoeréncias linguisticas
encontradas nos textos, sinalizando em qual texto esta, ler a frase e apontar o
problema. Essas incoeréncias ocorreram, por se tratar de textos produzidos por

alunos de sextos anos.
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Em seguida, os alunos deveréo receber as atividades de compreensao e de
interpretacdo, que colaboram com a proposta indicada, como material complementar.

Nesse sentido, apos a leitura dos materiais, o professor promovera um debate,
ou uma exposicao oral, com os educandos sobre as caracteristicas basicas do género
relato, seguido da compreenséao, da interpretagéo e da construcéo de sentidos dos
textos. Indicamos a impressao das atividades, porém estas podem ser registradas no
caderno ou também, no caso de nossa proposta, por manifestacdes orais.

E fundamental destacar que, nesse momento, é necessaria muita interagio
entre professor e aluno, buscando informalmente ativar o conhecimento dos

educandos. Essa interagcdo devera acontecer sempre gque necessario.

Sobre o 1° texto, responda:

1) O texto possui que tema?

2) O que vocé achou interessante no texto?

3) A histéria é narrada por Jodo. Em que pessoa do discurso € feita a
narrativa?

4) Como Joédo se comportou diante da situacao de ter o irmdo machucado?

5) Em sua opinido, apos ler o texto, por que este recebeu o titulo de “Um verao
inesquecivel”?

Sobre o 2° texto, responda:

1) Nathalia é a personagem que narra o texto. Quais motivos a levaram a
afirmar que sua festa néo foi muito legal?
2) Explique a afirmativa: “os adultos viraram criangas, pois eles riam e

brincavam como criangas”.
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Sobre o 3° texto, responda:

1) Em que lugar aconteceu o fato descrito no texto?
2) Quais os personagens do texto?
3) Por que a cadela tentou atacar as criancas?

Sobre o0 4° texto, responda:

1) Qual o motivo do texto ser denominado “Do nono andar”?
2) Em que pessoa o texto € narrado?

3) Por que o personagem principal ndo jogou mais henhum objeto pela janela?

Questdes gerais:

1) Todos os textos possuem 0 mesmo tema?
2) O que vocés acharam interessante nos textos?

3) Os textos tém alguma relacdo em comum?

OFICINA I

Titulo: Sensibilizacdo do género relato pessoal
Carga horéria: 4 horas/aula
Objetivos:
¢ Identificar um exemplo de texto de relato pessoal oral.
e Reconhecer, no video, as caracteristicas do relato pessoal: esfera de
circulacao, conteudo tematico, estrutura composicional e estilo do género.
e Verificar as diferencgas entre o texto falado e o texto escrito.

e Discutir a tematica preconceito racial e social.
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Encaminhamento

Esta etapa consistira na apresentagdo do video “Depoimentos sobre
preconceito racial e social”’, que mostra relatos reais sobre situacdes cotidianas. O
género serd apresentado de modo audiovisual com o tempo estimado em 7 minutos
e 05 segundos. Dessa forma, serd indispensavel o uso de recursos tecnoldgicos,
como a TV Pendrive, presente nas instituicdes de ensino publico do Parana, ou outros
recursos, como DVD e/ou projetor multimidia.

Nosso intuito, nesta fase, € permitir a interpretacédo oral de caracteristicas do
texto falado, como pausas, repeticdes, reformulacbes, presenca de marcadores
conversacionais, hesitagdes, etc. Para melhor compreenséo, foi feita a transcrigcao do
video, que podera ser impressa e entregue para os alunos, facilitando o entendimento

sobre as situacfes relatadas.

Assistir ao video, observando relatos sobre preconceito racial e social

3 YouTube

Depoimentos sobre preconceito racial e social

Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=cLDhQHahlO0>



https://www.youtube.com/watch?v=cLDhQHahIO0

61

Leia o transcrito do video:

RELATO 1

E gente, meu nome é Ubiratd Martins, estou aqui para relatar um episédio
gue aconteceu comigo. Aproximadamente 8 meses atras, que foi muito
constrangedor para mim quando estava em Sao Paulo e quando regressei, vim de
onibus obviamente, ao chegar na rodoviaria todos descemos do 6nibus, todos os
passageiros e, nesse episddio, eu, entre quase cinquenta e seis passageiros, eu
fui escolhido para permanecer no saguao da rodoviaria e abrir a minha bagagem.

Na ocasido, trazer uma cesta basica, trazer minhas roupas na mala e para
mim foi muito constrangedor, porque entre tantas pessoas, eu fui escolhido para ali
ficar aproximadamente 15 a 20 minutos, tomando uma dura de um policial que
revista tudo, do arroz ao feijdo, da cesta basica, minhas roupas, abriu e criou
aquela, aquela hostilidade, porque muita gente, tanto da parte de cima da
rodoviaria, quanto em baixo ficou ali.

E, ao final de tudo, foi constatado que néo havia nada comigo, a Unica coisa
gue ele fez foi me dizer que era o seu trabalho e eu achei que néo fosse so trabalho,
porque se fosse trabalho, no minimo, ia fazer com quatro, cinco, seis pessoas que
tivesse no dnibus e so foi comigo, entdo, foi uma questdo mais racial mesmo e isso

se deveu pela minha cor.

RELATO 2
Se eu sou negro e quando eu ando na rua, eu ja até acostumei ja e tiver uma
filhinha de papai, ou uma senhora com um celularzinho e eu atrds dela, eles

comecam a esconder. Se for um branco de terno e gravata que os ladraozinho so
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anda assim mesmo, ele passa e na frente rouba ela. Eu ndo, eu ndo, porque eu
SOu negro. Isso ai causa muito transtorno em mim mesmo que as vezes eu fico até

com preconceito.

RELATO 3

Meu nome é Heloisa da Silva, e aconteceu comigo aonde eu morava,
morava no condominio, na época eu tinha uma situacao razoavel e quando eu fui
morar la para mim todos seriam iguais, na classe todos iguais, mas eu promovi uma
festa da minha filha de 15 anos e, nessa festa, eu fiz uma festa da minha filha, foi
varios convidados e a filha de uma vizinha minha também, que ela ndo aceitava
muito, da filha dela conviver com a minha filha, tem amizade, escola e tudo, porque
ela era negra que ela falou que ela ndo queria a filha dela misturada com a minha.

Passada uma semana, fiz a festa e convidei a filha dela e mais uma outra
vizinha amiga dela para que participasse da festa de 15 anos, da minha filha, e eles
nao compareceram. No dia seguinte, elas compareceram, que ela vizinha minhas
duas se juntaram e viraram para mim e perguntaram:

— Se escuta que vocé fez a festa da macaca da sua filha? porque tava uma
macacada ai so tinha crioulo.

Entdo, na época, eu fiquei assim tdo sentida e nunca esqueci, para mim isso
foi uma agresséo fisica, porque se ela tivesse dado um tapa na minha cara, eu

acho que talvez ndo doesse tanto.

RELATO 4
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Tem um amigo meu aqui da comunidade, o nome dele é Zé Carlos, sexta
tem quinze dias. Deu um probleminha de cabeca nele, ele desceu o Leblon ai e
subiu na casa da mae dele. Ta desaparecido. Pai de trés filhos, ta desaparecido. A
esposa esta desesperada. Faz dias que viram ele aqui no Leblon. Ta desaparecido,
sumido. Provavelmente, negro sujo, esse ai eu tenho conviccdo, esse ai nao

aparece mais.

RELATO 5

Eu convivo com uma filha minha, ela é branca, do meu primeiro casamento,
e ela deu agora, cresceu casou, a familia dela é dele é tudo branca, de cor branca.
SO que eles ndo aceita a gente na familia, quando acontece de fazer uma festa
para o meu neto, a familia todo mundo junta, s6 que € separado, a mesa dos negros
para la e a mesa dos bancos para ca, fica um clima muito pesado, assim, um clima
muito carregado.

Eles falam mesmo gque ndo gostam de negro, quando a gente calha de ir na
casa deles uma festa, o sofé é coberto com pano para gente sentar, porque depois
gue a gente sai 0 pano é tirado para lavar, empregada tira esse pano que é minha
filha depois falei que tirar o pano para lavar porque estava sujo, mas por causa do

racismo.

RELATO 6

Quando eu entrei no banco, eu ja tinha ido nesse banco ja, o guarda do
banco botou a mao na arma — na época eu tava tudo suado e sujo de tinta — botou
a mao na arma, tinha umas dez pessoas na minha frente na fila, ficou um perto de

mim e outro na frente com a arma. Eu fiquei tdo constrangido naquele banco, eu
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tava pedindo a Deus para a caixa me atender logo, para mim sair daquele banco,

gue eu tava suando frio com vergonha.

RELATO 7

Dentro do 6nibus, que jA me aconteceu de eu chegar e sentar perto do
Senhor bem vestido, branco, alinhado e so tinha aquele lugar eu sentei do lado
dele, os outros bancos estavam todos ocupados, pois ele levantou de perto de mim
ficou de pé, prefiro ficar de pé, como a linha dele seguro ndo mais ele ndo aceitou
sentar perto de mim, eu achei que era porque? eu era negra.

Entdo, isso acontece um dia a dia e eu fico muito, sabe... igual a gente podia
ta ali sabia, juntar raca, junta raca porque nés somos um ser humano, somos todos
iguais, ndo tem essa cor, de coisa de branco, preto ndo, o sangue é a mesma coisa,

mais infelizmente ainda existe isso.

Apbs ouvir e ler os relatos propostos, os quais foram expostos por pessoas
negras, que, por motivo de preconceito, foram banidas e excluidas de algum convivio
social, o professor realizard 0os questionamentos que seguem, observando como o
conteudo esta sendo assimilado. Consideramos este momento de extrema
importancia, visto que pretendemos estimular o aluno a ouvir e ler o texto, interagindo

sobre o assunto.

Questionamentos:

1) Quais impressdes vocés tiveram do video?
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2) Os relatos registrados condizem com a realidade?

3) Como vocé acha que as pessoas se sentiram apoOs vivenciar essas
situacbes?

4) Vocés conseguem identificar as caracteristicas do género relato pessoal no
video?

5) Qual o conteudo tematico abordado no video?

6) Qual a esfera de circulacdo apresentada no video?

OFICINA II

Titulo: Compreendendo o género discursivo relato pessoal
Carga horéria: 3 horas/aula
Objetivos:
e Reforcar as caracteristicas do género relato pessoal.
e Reconhecer o texto como pertencente ao género relato pessoal.
e Identificar as caracteristicas do género relato pessoal: estrutura

composicional, contetdo tematico e estilo.

Encaminhamento

Apoés o contato com o0 género em estudo, nesta etapa, buscamos expandir a

leitura do tema, procurando aprofundar o conhecimento e a reflexdo. Nesse sentido,
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sera entregue, de forma impressa, um trecho de um relato do livro intitulado “Minha

vida de menina”, da autora Helena Morley.

Desse modo, serd feita leitura e interpretacdo textual, reforcando as

caracteristicas do género relato.

Sabado, 5 de maio

Terca-feira eu fui visitar Cecilia e como tinha de voltar para fazer a redacao,
gue é a Unica coisa obrigatoria na Escola, eu Ihe disse: “Nao posso me demorar
com VoOcCé, porque ainda nao fiz a minha redacdo e amanha cedo eu vou a Palha
passar dois dias, e néo terei tempo.”

Ela respondeu: “Por isto ndo. Eu lhe empresto meu livro, vocé copia uma
carta num atimo e leva”.

Peguei e fiquei deslumbrada! Perguntei onde ela o tinha comprado. “Quanta
carta bem escrita e bonita! E por isso que vocés levam umas cartas t&o bonitas.
Ah, se eu também pudesse comprar esse livro!” Cecilia respondeu: “Nao precisa.
Quando vocé quiser, eu lhe empresto”. Eu disse: “Entdo eu vou querer todo dia.
Vocé bem podia leva-lo a Escola, porque eu copiava |l mesmo e estava no feito,
com as noites so para estudar”.

Ela concordou. Copiei uma carta que achei uma beleza, dobrei bem
dobradinha e meti no seio. Vim para casa huma grande satisfagdo. SO pensava na
hora em que Seu Sebastido lesse a carta na aula, como ele costuma fazer quando
acha uma coisa bem escrita, e me elogiasse: “Como vocé esta escrevendo bonito!

Parabéns!”
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Entreguei a carta ontem. Hoje, quando cheguei a aula, ele estava com a
ruma de redacBes em cima da mesa e foi chamando cada aluno pelo nome, para
entregar a sua, como € costume. Quando chegou a minha vez: “Helena Morley!”,
olhou para o meu lado e parou um instante. Fiqguei com o coracdo aos pulos,
esperando o elogio. Ele gritou bem alto: “Onde é que vocé descobriu o manual?”.
Os alunos cairam na gargalhada.

Que maldade de Seu Sebastido!

(MORLEY, Helena. Minha vida de menina. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998)

Compreendendo o texto:

1. O texto que vocé acabou de ler € um relato. Qual a funcdo desse género
textual?

2. Apés ler o texto, especifigue as principais caracteristicas do relato
(narrador, linguagem, objetivos).

3. Quem sdo os possiveis autores e os leitores desse género textual?

4. Qual acontecimento importante € relatado no texto pela personagem
Helena?

5. Vocé concorda com a atitude de Helena a aceitar copiar a carta do livro?

6. Na sua opinido, Sebastido conseguiu identificar o que Helena fez?

OFICINA IV
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Titulo: Discusséo sobre a tematica preconceito racial e social.
Carga horéria: 2 horas/aula
Objetivos:
e Observar a tematica preconceito racial e social no género textual letra de
musica.
e Discutir a preconceito racial e social, comparando os relatos apresentados

no video e a letra da musica.

Encaminhamento

Para reforcar a tematica preconceito racial e social, sera apresentado o video
da musica “Lavagem cerebral”’, do cantor Gabriel — O pensador, com o tempo
estimado em 4 minutos e 44 segundos. Dessa forma, serd necessario o uso de
recursos tecnoldgicos, como a TV Pendrive, presente nas instituicdes de ensino
publico do Parand, ou outros recursos, como DVD e/ou projetor multimidia.

Para melhor compreensao, sera entregue a versao transcrita da letra de forma

impressa para os educandos.

Assistir ao video da musica “Lavagem cerebral” do cantor Gabriel - O pensador.
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2 YouTube™

P Pl o 006/4:44

Gabriel o Pensador - Lavagem cerebral [legendada]

Disponivel: <https://www.youtube.com/watch?v=pTCmpWMGHmMk>

Leia a transcricdo da letra da musica:

Lavagem Cerebral — Gabriel O Pensador

Racismo preconceito e discriminagcdo em geral

E uma burrice coletiva sem explicacéo

Afinal que justificativa vocé me d& para um povo que precisa de unido
Mas demonstra claramente

Infelizmente

Preconceitos mil

De naturezas diferentes

Mostrando que essa gente

Essa gente do Brasil € muito burra

E ndo enxerga um palmo a sua frente



https://www.youtube.com/watch?v=pTCmpWMGHmk
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Porque se fosse inteligente esse povo ja teria agido de forma mais consciente
Eliminando da mente todo o preconceito

E ndo agindo com a burrice estampada no peito

A "elite" que devia dar um bom exemplo

E a primeira a demonstrar esse tipo de sentimento

Num complexo de superioridade infantil

Ou justificando um sistema de relag&o servil

E o povao vai como um bund&o na onda do racismo e da discriminag&o
N&o tem a unido e ndo vé a solucdo da questao

Que por incrivel que pareca esta em nossas maos

So precisamos de uma reformulacgdo geral

Uma espécie de lavagem cerebral

N&o seja um imbecil

N&o seja um Paulo Francis

N&o se importe com a origem ou a cor do seu semelhante
O qué que importa se ele é nordestino e vocé nao?

O qué que importa se ele é preto e vocé é branco?

Alias branco no Brasil é dificil porque no Brasil somos todos mesticos
Se vocé discorda entdo olhe pra tras

Olhe a nossa historia

Os nossos ancestrais

O Brasil colonial ndo era igual a Portugal

A raiz do meu pais era multirracial

Tinha indio, branco, amarelo, preto
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Nascemos da mistura entdo porque o preconceito?
Barrigas cresceram

O tempo passou...

Nasceram os brasileiros cada um com a sua cor
Uns com a pele clara outros mais escura

Mas todos viemos da mesma mistura

Entdo presta atencdo nessa sua babaquice

Pois como eu ja disse racismo € burrice

Dé a ignorancia um ponto final:

Faca uma lavagem cerebral

Negro e nordestino constroem seu chéo

Trabalhador da construcéo civil conhecido como peéo

No Brasil o mesmo negro que constréi o seu apartamento ou que lava o chéo de
uma delegacia

E revistado e humilhado por um guarda nojento que ainda recebe o salario e o
pao de cada dia gracas ao negro ao nordestino e a todos nés

Pagamos homens que pensam que ser humilhado n&o doi

O preconceito € uma coisa sem sentido

Tire a burrice do peito e me dé ouvidos

Me responda se vocé discriminaria

Um sujeito com a cara do PC Farias

N&o vocé nao faria isso néo...

Vocé aprendeu que o preto é ladrao

Muitos negros roubam mas muitos séo roubados
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E cuidado com esse branco ai parado do seu lado
Porque se ele passa fome

Sabe como é:

Ele rouba e mata um homem

Seja vocé ou seja o seja Pelé

Vocé e o Pelé morreriam igual

Entdo que morra o preconceito e viva a uniao racial
Quero ver essa musica vocé aprender e fazer

A lavagem cerebral

O racismo é burrice mas 0 mais burro ndo € o racista
E 0 que pensa que o racismo n&o existe

O pior cego € o que ndo quer ver

E o racismo esta dentro de vocé

Porque o racista na verdade é um tremendo babaca
Que assimila os preconceitos porque tem cabeca fraca
E desde sempre ndo para pra pensar

Nos conceitos que a sociedade insiste em lhe ensinar
E de pai pra filho o racismo passa

Em forma de piadas que teriam bem mais graca

Se nao fossem o retrato da nossa ignorancia
Transmitindo a discriminacdo desde a infancia

E o que as criancas aprendem brincando

E nada mais nada menos do que a estupidez se propagando

Nenhum tipo de racismo se justifica
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Ninguém explica

Precisamos da lavagem cerebral pra acabar com esse lixo que € uma heranca
cultural

Todo mundo é racista mas néo sabe a razdo
Entéo eu digo meu irméo

Seja do povéao ou da “elite”

N&o participe

Pois como eu ja disse racismo € burrice
Como eu ja disse racismo € burrice

Como eu ja disse racismo € burrice

Como eu ja disse racismo € burrice

Como eu ja disse racismo € burrice

E se vocé é mais um burro

N&o me leve a mal

E hora de fazer uma lavagem cerebral

Mas isso é compromisso seu

Eu nem vou me meter

Quem vai lavar a sua mente ndo sou eu

E vocé.

Debate
e Vocés gostaram da musica?

e Qual o problema social retratado na letra da musica?
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Segundo Gabriel — O pensador, por que racismo € burrice?

Por que o preconceito € uma heranca cultural?

Conforme a musica, o que significa fazer uma lavagem cerebral?

Qual o pedido que o autor faz a todas as pessoas?

Questdes referentes ao texto:

e Onde esse texto poderia ser encontrado?

Quem poderia ler esse texto?

A letra da musica aborda uma questéo:

o ( )reale cotidiana b. ( ) ficcional e intima

Para que tipo de leitor vocé acha que o texto foi escrito?

Com que propésito teria 0 autor escrito esse texto?

Segundo a musica, racismo é burrice. Em quais trechos percebemos a

critica ao racismo?

Quem é a “elite” retratada no texto?

De acordo com a musica, por que politicos e juizes ndo sao

discriminados?

A sociedade em geral diz ndo ter preconceito, 0 que vocé acha dessa

afirmacao?

Se vocé presenciasse uma situacédo de preconceito, como reagiria?

Apés a realizacdo de cada atividade, o professor deve registrar as observacoes
para cunho pessoal e avaliativo sobre o que os alunos compreenderam em relagéao

aos depoimentos. As questdes sao discursivas e podem ser reproduzidas, no quadro,
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apenas para leitura. A promocao de dialogos e debates estimulam a participacdo do
aluno, que fazem parte deste trabalho e facilitam a aprendizagem.

Com isso, ao final do processo avaliativo, € importante dar um feedback para
os educandos sobre as atividades desenvolvidas, permitindo que estes reconhegcam

as dificuldades encontradas ou superadas e percebam sua evolucéo linguistica.
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4 RELATO E ANALISE DA APLICACAO DA PROPOSTA

Nossa proposta, intitulada Oficinas de leitura sobre o género relato no 6° ano
do Ensino Fundamental, teve como objetivo principal propor atividades de leitura
sobre o género textual relato pessoal, tendo em vista o desenvolvimento das
capacidades de leitura sobre este género. Nessa perspectiva, apresentaremos nesta
sec¢do a andlise das atividades de leitura associada ao género relato.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa, o anseio em investigar meios para
gue o aluno desenvolva a leitura com interesse sempre se fez presente. Os alunos,
em sua maioria, apresentam defasagem quanto ao processo de leitura, influenciando
0s demais campos do conhecimento. Em nossa experiéncia, percebemos que muitos
educandos entram no Ensino Fundamental Il sem as bases da leitura e escrita,
diminuindo, assim, o ritmo escolar. Dessa forma, as dificuldades em sala de aula s&o
vivenciadas diariamente, principalmente relacionadas com a pouca quantidade de
aulas para se trabalhar uma infinidade de conteudo.

Nosso trabalho com o desenvolvimento da intervencédo didatico-pedagdgica
utilizou 24 aulas de 50 minutos cada uma. Em nossa proposta, prevemos que 15
horas/aulas seriam o suficiente para realizacdo das oficinas, porém ultrapassamos
esta quantidade, visto que s6 sabemos exatamente o tempo quando aplicamos o
trabalho juntamente com os alunos. O niumero de aulas para cada oficina é fator
determinado pelo educador, que, conforme a atividade, verifica a necessidade dos
alunos frente ao contetdo. A ampliacdo de aulas para as oficinas propiciou uma
melhor aplicacdo das atividades, com abordagens de conteudos sobre leitura,
compreensao e caracteristicas do género discursivo relato.

Para a primeira oficina, intitulada “Sondagem do conhecimento e das historias
de leitura sobre o género discursivo relato pessoal”, foram previstas 04 horas/aula
para a realizacdo das atividades, porém foram necessarias 08 horas/aulas. Esse fato
ocorreu devido a turma estar em processo inicial de interpretacdo e desenvolvimento
linguistico.

Nessa primeira oficina, realizamos o levantamento prévio dos alunos em
relacdo ao conhecimento sobre o género discursivo relato pessoal, bem como suas
caracteristicas e contextualizacdo. Para isso, fizemos uso de alguns recursos

didaticos que promoveram o bom desenvolvimento das aulas, como: entrega de
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material impresso, distribuicdo das carteiras em formato de circulo, conversacao entre
os alunos sobre o tema apresentado e debate. Estes foram alguns dos critérios que
utilizamos para que a aula fluisse bem e apresentasse um resultado favoravel, de
acordo com o que haviamos planejado. Como nossa proposta era trabalhar com a
leitura do género relato pessoal, selecionamos quatro relatos pessoais, escritos por

LT

alunos do sexto ano do Ensino Fundamental: “Um ver&o inesquecivel”, “Meu primeiro
niver’, “O ataque da cadela” e “Do nono andar”. Esses relatos foram utilizados como
material de apoio, de motivacédo, de estimulo e, acima de tudo, de compreensao geral
dos textos, de forma que os alunos relacionassem os conhecimentos prévios antes da
leitura. Nesse sentido, € fundamental ativar os conhecimentos anteriores do aluno,
pois, conforme Kleiman (2008), a compreenséo de um texto é caracterizada pelo uso
do conhecimento prévio.

Baseados nisso, iniciamos com a leitura individual e silenciosa para todos os
alunos e a leitura em voz alta para os alunos que quisessem realizar essa pratica.
Dentro dessa proposta, procuramos atender e mostrar aos alunos as informacodes
obtidas pelo conhecimento prévio, pela contextualizacéo e identificacdo de elementos
gue venham contribuir para a resolucao de atividades de interpretacdo e compreenséo
textual.

“Um verao inesquecivel” foi o primeiro texto a ser trabalhado. Nele observamos
alguns elementos que consideramos essenciais para o trabalho do género em estudo,
principalmente em série de sexto ano. Entdo, antes da leitura do texto, registramos,
no quadro, o titulo e uma frase do texto, para instigar e motivar os alunos. Em seguida,

fizemos as seguintes perguntas:

e Esse titulo lembra alguma coisa?

e De que sera que vai falar o texto?

e \Vocé jateve um verao inesquecivel?

e Pela frase registrada no quadro, tente descobrir a que género pertence o
texto.

As respostas foram as mais variadas, e os alunos perceberam que, se o verao
foi inesquecivel, se deu por conta de um fato muito importante, grave, marcante.

Ficaram curiosos para saber o que teria acontecido, se seria algo triste, alegre,
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diferente. Também tentaram descobrir, pela caracteristica da frase, a que género
pertencia o texto.

Percebemos, entdo, que as atividades trabalhadas antes da leitura
promoveram, nos alunos, maior facilidade em apresentar o que entenderam do texto,
pois, segundo Solé (1998), antes da leitura, & necessario desenvolver atividades que
motivem e estimulem os alunos, para que expressem seus conhecimentos prévios
sobre o texto.

Em seguida, distribuimos o texto e realizamos a leitura. Os alunos perceberam
qgue: a narragao acontece em 12 pessoa (... “eu e minha familia fomos para a casa de
praia”...); € uma experiéncia pessoal; quem narra o texto participa em todos os
momentos do relato (...“eu e minha familia”, “encontramos a casa”...). Caracteristicas
essas do género relato. Nesse texto ainda, os alunos interagiram entre si, comparando
alguns passeios realizados por eles, inclusive uma viagem para a praia com a familia,
e também citando algum fato que fez a viagem ou o passeio se tornar inesquecivel.

Apos o0 estudo do relato em questdo, verificamos que os alunos
compreenderam a historia relatada, juntamente com algumas caracteristicas do
género. Eles também responderam oralmente a maioria das questbes de
compreensao dos textos, como podemos observar nas atividades de dois alunos
abaixo.

RESPOSTA 1
Sobre o 1° texto, responda:
1) O texto possui que tema?
R: A viagem a praia com o irmao que quebrou a cabeca.
2) O que vocé achou interessante no texto?
R: Que o irmé&o quebrou a cabeca.
3) A histéria é narrada por Jodo. Em que pessoa do discurso é feita a narrativa?
R: Primeira pessoa.
4) Como Joédo se comportou diante da situacao de ter o irmao machucado?
R: Ele ficou triste, magoado porque ele ficou sozinho.
5) Em sua opinido, apos ler o texto, por que este recebeu o titulo de “Um verdo
inesquecivel™?
R: Porque eles virdo as tartarugas, eles se perderam e o irmao dele se

machucou.
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RESPOSTA 2
Sobre o 1° texto, responda:
4) O texto possui que tema?
R: A viagem a praia e o0 irméo que quebrou a cabeca.
5) O que vocé achou interessante no texto?
R: Casa do javali.
6) A histéria é narrada por Jodo. Em que pessoa do discurso é feita a narrativa?
R: Primeira pessoa.
7) Como Joao se comportou diante da situacéo de ter o irmao machucado?
R: Preocupado, triste.
8) Em sua opinidao, apos ler o texto, por que este recebeu o titulo de “Um verao
inesquecivel?

R: Por causa das tartaruguinhas.

Com as respostas obtidas, respondidas oralmente e comparadas com as dos
colegas, os alunos expuseram o sentimento para com uma pessoa da familia que se
machuca ou esta doente. Concluimos que, pelos resultados da interpretacao oral, que
os alunos entenderam o objetivo da aula e a temética inserida no texto. Por essa
razao, o resultado foi, ainda que parcial, de aprendizagem e de compreensao textual
por meio da leitura.

Em relacdo ao segundo texto, “Meu primeiro niver”, foi necessario um trabalho
mais primoroso, por conta das incoeréncias encontradas no texto, caracteristica
percebida em producao textual de aluno de sexto ano, principalmente quando esse
aluno escreve ou descreve sobre sua infancia. Utilizamos algumas imagens de festas
de aniversario infantil e afixamos no quadro. Com essa estratégia, os alunos logo
identificaram que se tratava de um texto que abordasse festa de aniversario de
crianga. Mas, mesmo assim, fizemos também as indagac¢des abaixo:

e Este texto trata de que assunto?
e E um acontecimento?
e E triste, é divertido?

e VocCé jateve uma festa assim?
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Nessa introducdo antes da leitura, os alunos quiseram comentar sobre as
festas de aniversario que haviam participado, fosse aniversario deles ou de um amigo,
primo, parente. Os comentarios foram os mais diversos, e percebemos que os alunos
se sentiram estimulados a relatar, antes mesmo de receberem o texto.

Os trabalhos de fixar as imagens no quadro e de questionamentos
proporcionaram maior motivacao e compreenséo na realizagao das tarefas. Fato este
confirmado pelo programa Pré-Letramento (BRASIL, 2008), que descreve a
importancia da antecipacdo de contetdos e da elaboracdo de hipdteses antes do
inicio da leitura de um texto.

Apés essas atividades na etapa antes da leitura, entregamos aos alunos o texto
“Meu primeiro niver”, e novamente a pratica de leitura aconteceu, ora silenciosa, ora
individual. Logo, os alunos identificaram que se tratava da festa de aniversario de um
bebé e que este ndo poderia se lembrar de sua prépria festa. Aqui, informamos aos
alunos o movimento de ir e vir com a leitura, com a informagéo.

Muitas vezes, a crianca esta preocupada em contar algo e se perde no que
realmente gostaria de relatar. No caso do texto apresentado, reforcamos o fato de que
a autora ndo se lembraria do primeiro aniversario e o que sabe provavelmente € o que
Ihe fora contado por seus pais. Diante dessa observacdo, apresentamos aos alunos
um exercicio de substituicdo de palavras, que seria adequado ao texto e viesse

contribuir com a leitura e a compreensao:

Frase 1 — Uma das coisas que eu me lembro.
Substitua a palavra lembro pela palavra sei.
Frase 2 — € o meu aniversario de um ano.

Substitua a palavra é pela palavra foi.

Assim, com o desenvolvimento dessa aula, tivemos a oportunidade de
proporcionar aos alunos uma reflexdo e organizacdo da leitura com a alteragéo de
palavras. Aproveitamos e reforcamos também algumas caracteristicas do género

relato presentes no texto, fazendo a leitura em voz alta das frases em destaque.

e Verbos conjugados no pretérito (passado)
e Narracdo em primeira pessoa

e Experiéncias pessoais
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“Naquela época, ndo tinham casas de festa”
“Tenho um DVD com os melhores momentos da festa”

“Foi meu primeiro aniversario e também o mais marcante”

Dessa maneira, com a releitura dessas trés frases inseridas no texto,
conseguimos que os alunos percebessem o género discursivo relato e fizessem a
compreensao textual, pois, como explana Dolz e Schneuwly (2004), o ato de relatar
estd presente nas experiéncias pessoais, em um determinado tempo, em um
determinado lugar.

Constatamos que os alunos identificaram, no texto, o discurso em primeira
pessoa e o tempo verbal no pretérito, que sao algumas das caracteristicas do género
em estudo. Percebemos essas identificacdes por meio do registro das respostas dos

alunos, que debateram de forma oral cada questao, como pode ser observado abaixo.

RESPOSTA 1
Sobre o 2° texto, responda:
1) Nathalia é a personagem que narra o texto. Quais motivos a levaram a afirmar
que sua festa ndo foi muito legal?
R: Ela era apenas um bebé. O que sabe foi por ter visto o video ou a mae ter
contado.
2) Explique a afirmativa: “os adultos viraram criancas, pois eles riam e brincavam
como criangas”.

R: Eles participaram das brincadeiras de criancas também.

RESPOSTA 2
Sobre o 2° texto, responda:
1) Nathalia é a personagem que narra o texto. Quais motivos a levaram a afirmar
gue sua festa nao foi muito legal?
R: Ela n&o participou do jeito que gostaria.
2) Explique a afirmativa: “os adultos viraram criangas, pois eles riam e brincavam

como criangas”.
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R: Os adultos brincaram e se divertiram como se fossem criancas.

Assim, por meio das respostas e da participagdo dos alunos, o texto “Meu
primeiro niver” possibilitou varios questionamentos e varias explicagdes. Os alunos
consideraram que o relato foi feito por uma garota, caracterizando esta como mais
detalhista e emotiva, além de perceberem que a festa foi registrada em um video,
material que permite recordar o lugar, as pessoas, 0 acontecimento.

Outro detalhe que chamou atencdo foi a participacdo dos adultos nas
brincadeiras de criangas. Nesse momento, colocamos a seguinte pergunta para 0s
alunos: “Ha participagéo dos pais na vida de vocés?”. Os alunos se agruparam, e as
respostas foram as mais diferentes possiveis: “Meu pai joga bola comigo”; “Meu pai
nem sabe que eu existo”; “Nao tenho pai”; “Ah, meu pai € meu herdi”. Nessa
discusséo, as devolutivas dos alunos mostraram que estes compreenderam o objetivo
do trabalho, principalmente de que uma aula ndo se faz sé pela escrita, visto que ha
outras maneiras de aprender, sendo uma delas a leitura. Reforcamos, assim, a
importancia do ato de ler, que, para os PCNs, € um processo em que o leitor
desenvolve um trabalho ativo de compreensao e interpretacao do texto.

Nessa mesma perspectiva, apresentamos o terceiro texto da mesma oficina:
“O ataque da cadela”. Para que as aulas fossem produtivas, optamos por um percurso
didatico que pudesse agradar e ir de encontro com o que o0s alunos gostam de estudar.
Nesse dia, 15 alunos estavam presentes e puderam participar das atividades
propostas.

Juntamos as carteiras, formando uma mesa bem grande e espalhamos figuras
de animais de estimagéo, em especial de cachorros, sendo alguns saudaveis e outros
em situacdo de maus tratos. Percebemos que a maioria escolheu as imagens dos
animais bonitos, bem cuidados, mas, mesmo assim, ndo sobraram figuras que
escapassem do olhar das criancas. Pedimos que observassem os detalhes das fotos
e, enquanto isso, entregamos algumas perguntas que pudessem motiva-los a

responder.

e Vocés tém um animal de estimag&o? E um cachorro?
e De que sera que vai falar o texto?
e O que acham dos animais que sofrem mau tratos?

e \océs gostam de animais?
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A discusséo foi bastante positiva, pois os alunos puderam relatar sobre seus
animais de estimacédo, como vivem, 0S homes, a raca, a idade e algumas experiéncias
vividas com esse animal. Também explanaram muito bem alguns detalhes que
perceberam nas imagens dos animais que sofreram maus tratos.

Apbs essa prética, fizemos a entrega do texto. Nesse instante, percebemos que
os alunos, antes mesmo de receberem o material, ja sabiam o motivo de terem
trabalhado com as figuras e qual o tema a ser discutido. O texto foi lido
silenciosamente e em voz alta mais de uma vez. Posteriormente, fizemos algumas

perguntas que promovessem a compreensao textual.

e Quem relata para o leitor o ataque da cadela?

e Em que lugar aconteceu o ataque?

e Foifeito alguma coisa para que a cadela atacasse?

e Que pessoa citada no texto foi mordida pela cachorra?

e Que situacédo inusitada, poderia ter sido evitada?

Com a exposi¢do das perguntas, nossos alunos identificaram caracteristicas
do género em estudo e alguns elementos essenciais para a interpretacao: as atitudes
dos personagens, uma cachorra com filhotes, o lugar onde aconteceu o fato, a
agressao ao animal, o fator negativo da situacao, enfim, inferéncias do texto que
promovem a interacao, a reflexdo e a retencao daquilo que se esta lendo. Dados esses
gue foram anotados, como pode ser observado nas respostas abaixo.

RESPOSTA 1
Sobre o 3° texto, responda:
1) Em que lugar aconteceu o fato descrito no texto?
R: No sitio.
2) Quais os personagens do texto?
R: Karina, o primo e Daniel.
3) Por que a cadela tentou atacar as criangas?
R: O primo da Karina apertou o pescoc¢o da cadela e ela quis avancar.
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RESPOSTA 2
Sobre o 3° texto, responda:
1) Em que lugar aconteceu o fato descrito no texto?
R: No sitio da Tereza.
2) Quais os personagens do texto?
R: Karina, o primo e o menino do sitio.
3) Por que a cadela tentou atacar as criancas?

R: Ela foi atacada primeiro.

Propusemos que o0s alunos articulassem essas situacfes apresentadas,
argumentando sobre 0 assunto e, para nossa satisfacdo, os comentéarios foram os
melhores possiveis. Resumimos alguns que consideramos importantes para a

atividade trabalhada.

RELATO 1

“Na minha opinido, o primo da Karina, ndo podia ter feito o que fez, ele precisava ter
respeitado a cachorra que estava com filhotes e ficou muito brava, pois ela queria
defender os seus filhinhos e também foi agredida, teve um pedaco de pau apertando
0 seu pesco¢o. Nem humano aguenta, como ela iria aguentar, mordeu mesmo. E tem
outra coisa, sitio € lugar de descanso e ndo de maltratar os animais, foi muito errado

o que ele fez”.

Nosso trabalho foi fazer uma aproximagao maior dos alunos com o texto. Com
o desenvolvimento das atividades, queriamos que os alunos entendessem a finalidade
do exercicio. Para isso, utilizamos também as etapas de leitura decodificacao,
compreensao, interpretacéo e retencdo, apresentadas por Menegassi (2010a), pois,
segundo o autor, s6 se constroi um sentido para o texto, a partir de novos
conhecimentos.

Dessa forma, nas atividades realizadas, nossa intencdo era justamente
possibilitar aos alunos praticas de leituras que contribuissem com a construgcédo de
sentidos, por meio da identificacéo das etapas do processo de leitura que promovem

o reconhecimento do texto. O trabalho com os processos de leitura permitiu que os
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educandos aprendessem a trabalhar com as informagdes inseridas no texto,
reconhecendo o sentido em que foram utilizadas. Além disso, demonstraram
capacidade e criticidade no processo de aprendizagem.

Em relagdo ao quarto texto “Do nono andar”, que encerra a primeira oficina, o
trabalho com as atividades também fluiu muito bem e os alunos gostaram de ter
participado. Para trabalhar esse texto, pedimos aos alunos que nomeassem alguns
objetos que descartariam ou jogariam fora, mesmo em uso, de suas casas.
Explicamos que ndo era no sentido de doacdo, mas de descarte. As diferentes
respostas surgiram rapidamente: roupas, calcados, sofa, ventilador, porém, em
momento algum, citaram um celular. Mais uma vez, pedimos que, enquanto
moradores de um apartamento no nono andar, o que jogariam pela janela.

Percebemos maior dificuldades em encontrar algo que poderia ser jogado fora.
Nesse momento, abrimos uma explicacao para que, em nenhuma situacéo, deve ser
jogado algo pela janela, seja de uma casa, de um carro e, muito menos, de um
apartamento. No caso do relato que iriamos apresentar, 0s alunos, com certeza, iriam
entender o propdésito das perguntas, pois, antes mesmo de 0s textos serem
distribuidos, notamos que os educandos estavam curiosos e na expectativa em saber
sobre o que iria abordar.

Diante disso, entregamos os textos para que os alunos fizessem as leituras
necessarias. Apos essa pratica, explicamos que nem sempre temos a resposta pelo
titulo, por isso precisamos da leitura, da interacédo, do envolvimento com o texto. Para
Solé (1998), é, por meio da leitura, que fazemos uma relacdo da nossa realidade com
a do texto e chegamos a compreensao.

Por essa razao, propusemos aos alunos uma atividade em que se imaginassem
estar no lugar do menino, personagem principal do texto, com base nas seguintes

frases:

“Que sentido teria eu jogar o celular de minha mae pela janela”.

“Que sentido teria minha mae em me punir”.

Nessa proposta de atividade, nossos alunos se colocaram no lugar de Roberto

e compararam algumas situacdes que ora ja aconteceram com a vida deles, como,
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por exemplo, uma mentira sobre uma nota vermelha de um resultado de prova, ou

ainda dizer que vai em algum lugar e ir em outro.

RESPOSTA 1
Sobre 0 4° texto, responda:
1) Qual o motivo do texto ser denominado “Do nono andar”?
R: Ficava no nono andar.
2) Em que pessoa o texto € narrado?
R: Em primeira pessoa.
3) Por que o personagem principal ndo jogou mais nenhum objeto pela janela?
R: Ele teve de descer as escadas marchando.

RESPOSTA 2
Sobre o0 4° texto, responda:
1) Qual o motivo do texto ser denominado “Do nono andar”?
R: Ele jogou o celular do nono andar.
2) Em que pessoa o texto € narrado?
R: Em primeira pessoa.
3) Por que o personagem principal ndo jogou mais nenhum objeto pela janela?

R: Ele foi punido e teve de descer do nono andar marchando.

Aproveitamos, nesse momento, para reforcar as caracteristicas do relato que
encontramos no texto e como esse género discursivo esta presente nas nossas
experiéncias cotidianas. A devolutiva dos alunos foi muito valida, visto que todos
gostaram e participaram da pratica, perceberam as inferéncias do texto e como estas
ajudam a construir um sentido e compreendé-lo melhor.

Ao término das atividades realizadas na Oficina |, constatamos que, no geral,
todos os alunos participaram ativamente das atividades propostas, demonstrando
interesse, comentando sobre as situacdes apresentadas em cada texto. Esse
envolvimento dos alunos € essencial, pois 0 que importa € “que o aluno adquira o
gosto de ler pelo prazer de ler, ndo em razado de cobrangas escolares” (GERALDI,
2012, p. 63).
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Na sequéncia, foram realizadas questdes de ambito geral a respeito dos relatos
por meio de um debate, em que os alunos responderam oralmente as atividades, com

o0 registro do professor.

RESPOSTA 1
Questdes gerais:
1) Todos os textos possuem o0 mesmo tema?
R: N&o.
2) O que vocés acharam interessante nos textos?
R: Falam sobre um acontecimento que marcou a vida deles.
3) Os textos tém alguma relacdo em comum?

R: Eles s&o contados por criangas e adolescentes.

RESPOSTA 2
Questdes gerais:
1) Todos os textos possuem o0 mesmo tema?
R: N&o.
2) O que vocés acharam interessante nos textos?
R: De saber dos fatos acontecidos.
3) Os textos tém alguma relacdo em comum?

R: N&o. Sao de pessoas e lugares diferentes.

Como observado, os alunos conseguiram identificar elementos que relacionam
os relatos abordados em sala de aula, podendo citar a faixa etaria dos autores dos
textos. Verificamos que as respostas dos alunos apresentam semelhancas, embora
cada um se expresse de modo individual.

Diante disso, a maioria dos alunos percebeu as caracteristicas do género relato
presentes nos textos. Em paralelo, os quatro relatos sdo contados por criangas e
adolescentes, o que fez com que os alunos se vissem nos textos, o que favoreceu a
leitura, a compreensdo e a interpretacdo. As atividades foram bem claras,
enriquecendo a aprendizagem.

Nossa proposta continua com o trabalho da segunda oficina, intitulada “Leitura:
compreensao e interpretacdo do género relato pessoal”’. Optamos levar para a sala

de aula uma dinamica muito elogiada pelos alunos, que foi a apresentacdo de um
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video com relatos sobre pessoas que viveram preconceito racial e social. A escolha
por essa ferramenta ocorreu por considerarmos uma pratica diferenciada, visto que,
no decorrer do ano letivo, poucos professores se distanciam do livro didatico. Para a
atividade, foram necessarias quatro aulas, sendo uma para a apresentacéo do video,
e as demais aulas para a analise, debate e comentarios gerais.

Nosso trabalho com a apresentacdo do video contou, em primeiro momento,
com uma abordagem sobre o tema preconceito racial e social, estratégia muito
importante antes de iniciar qualquer atividade que envolve compreensdo. Apos a
apresentacao do video, abrimos espaco para o debate e percebemos que os alunos
estavam sérios, porém haviam entendido a mensagem, os depoimentos e o0s relatos
mostrados.

AplOs o debate, fizemos perguntas sobre o video e abrimos espaco para

comentarios.

e Quais sdo as pessoas que se apresentaram no video?
e Os relatos assistidos sdo comuns em nossa sociedade?
e Conseguimos perceber que tipo de experiéncias o video mostrou?

e Qual a classe social das pessoas dos relatos mostrados no video?

Nessa atividade, toda compreensao gerou em torno do género discursivo relato
pessoal. Aproveitamos para relembrar, nos relatos pessoais presentes no video, as
principais caracteristicas do género, como: os relatos foram apresentados pela pessoa
envolvida na situacdo, portanto em primeira pessoa; as pessoas relataram um fato
acontecido; a conjugacéo verbal utilizada estava no passado, e as experiéncias eram
muito pessoais, envolvendo sentimentos.

Como nesta turma de 6° ano ha trés alunos da raca negra, estes identificaram,
no video, uma realidade vivenciada cotidianamente. Por essa razdo, esses alunos
participaram em maiores momentos, inclusive para elogiar e criticar os relatos
apresentados.

Verificamos que os alunos iniciaram o debate sobre os relatos apresentados,
com grande interacao entre a turma, reforgcando que “[...] a capacidade de comunicar
e defender argumentos que fundamentem essas hipéOteses caracteriza 0 sujeito
historico capaz de elaboracdo propria e de assumir seu papel como cidadao
participativo e criativo” (MORAES, 2002, p. 212).
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Além disso, os alunos perceberam exatamente a manifestacdo do preconceito
presente nos relatos, e que cada relato oral apresentado pode ser comparado com a
vida real de cada um da classe. Nessa perspectiva, analisar o discurso do aluno é
fundamental para conhecer seus significados. Sobre isto, Orlandi (2015, p. 40) afirma
que “(...) a analise € importante. Com ela podemos atravessar esse imaginario que
condiciona os sujeitos em suas discursividades e, explicitando o modo como 0s
sentidos estdo sendo produzidos, compreender melhor o que esta sendo dito”.

Destacamos a importancia do trabalho sobre temas como o preconceito, pois
€, na escola, que a crianca comeca a interagir e a compreender o mundo, a escola é

0 espaco onde se deve enaltecer a igualdade e o respeito.

RESPOSTA 1

7) Quais impressdes vocés tiveram do video?
R: Que as pessoas tém preconceito com 0s negros.

8) Os relatos registrados condizem com a realidade?
R: E realidade sim.

9) O preconceito é somente racial?
R: Sim, porgue eles sofreram preconceito.

10)Como vocé acha que as pessoas se sentiram ap0s vivenciar essas situacdes?
R: Se sentiram magoados, tristes.

11)Vocés conseguem identificar as caracteristicas do género relato pessoal no
video?
R: Sim.

12)Qual o conteudo tematico abordado no video?
R: Preconceito.

13)Qual a esfera de circulacdo apresentada no video? Qual o estilo do género?

R: Espacos sociais, condominio.

RESPOSTA 2
1) Quais impressodes vocés tiveram do video?
R: Que as pessoas tém muito racismo. E que as pessoas que sofrem
preconceito ficam mais tristes, porque todos somos iguais.

2) Os relatos registrados condizem com a realidade?
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R: Sim, porque as pessoas hegras como eu vivem um sentimento triste, porque
alguns até falam em mudar de cor.

3) O preconceito € somente racial?
R: N&o.

4) Como vocé acha que as pessoas se sentiram ap0s vivenciar essas situa¢gfes?
R: Elas se sentiam tristes e envergonhadas.

5) Vocés conseguem identificar as caracteristicas do género relato pessoal no
video?
R: Sim.

6) Qual o conteudo temético abordado no video?
R: Sobre o preconceito racial.

7) Qual a esfera de circulacao apresentada no video? Qual o estilo do género?

R: Na rodoviaria, no condominio, no énibus, nos espacos sociais.

Além das atividades textuais, os alunos também fizeram comentarios, de modo
individual, sobre o que entenderam da cada relato apresentado no video, como

podemor ver abaixo.

COMENTARIO 1

1° relato: Eu entendi que quando o policial enquadrou ele ficou envergonhado
porque havia muitas pessoas na rodoviaria.

2° relato: Entendi que o cara ficou revoltado porque as pessoas quando passa ha
rua guarda o celular porque ele é negro. E quando passa uma branca ele passa
normal. Agora a pessoa negra tem que ver a humilhacéo que ela passa so porque €
negra.

3° relato: Entendi que a mulher morava em um condominio, dai ela fez uma festa de
guinze anos da filha dela e ela chamou as filhas das suas vizinhas e as vizinhas eram
preconceituosas e racistas, pois as maes das garotas néo deixou as filhas irem porque
iria ter gente negra. Elas apareceram no outro dia para reclamar e falaram que so

tinha macacada e abalou a mulher.

COMENTARIO 2
1° relato: Eu entendi que o Ubiratd Martins foi escolhido para permanecer no saguao

da rodoviaria por causa da sua cor e eles entendeu isso como preconceito.
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2° relato: Eu entendi que o branco passa pelo negro e que o branco rouba e 0 negro
nao.

3° relato: Eu entendi, que ela promoveu uma festa da filha dela, ela convidou a filha
da vizinha s6 que a vizinha n&o queria a filha dela misturando com a filha de Eloisa,
porque a filha da Eloisa era negra. No dia seguinte as duas vizinhas de Eloisa falaram:
vocé fez a festa da macaca da sua filha. So tinha macacada, so tinha crioulo, ela ficou

muito sentida na época.

Nos comentarios dos alunos, concluimos que todos compreenderam a
esséncia dos relatos observados no video, logo identificamos uma autonomia leitora,
proporcionando a reflexdo e a compreensdo. Além do mais, 0s alunos expuseram
sobre o preconceito relatado nas diferentes historias, destacando sempre o
sentimento de tristeza vivenciado em cada situagao.

Na terceira oficina, prosseguimos com o trabalho do texto “Minha vida de
menina”, com o intuito de reforcar e aprofundar mais sobre o género relato pessoal.
Os meninos ficaram receosos com essa atividade pelo fato de o texto ser destinado
para meninas e, com isso, tiveram uma participacdo menor. Devido ao fato de o texto
ser direcionado ao sexo feminino, houve um menor interesse por parte da turma. Este
pode ser um indicativo de aprimoramento e de modificacao da intervencao pedagdgica
proposta, visto que devemos trabalhar outros relatos de teméatica mais ampla e ndo
direcionado.

A pratica utilizou apenas duas aulas, com atividades de interpretacdo e de
exercicios, que foram respondidas coletivamente. Nessa prética, entregamos 0s
textos aos alunos, pedimos uma leitura silenciosa e, em seguida, propusemos que
buscassem fatos cotidianos, singulares e sentimentais presentes no texto. Nesse
movimento e ir e vir, questionamos o0s alunos sobre pontos que compdem a estrutura
do género relato pessoal:

e Quem? (narrador)

e O qué? (fato)

e Quando? (tempo)

e Onde? (local)

e Como? (de que maneira)

e Por qué? (causador do fato)
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Diante da proposta realizada, ficamos satisfeitos com as interpretagdes dos
alunos, bem como suas respostas e compreensées.

Ja a oficina quatro contou com uma apresentacdo do video da musica
“Lavagem cerebral”, do cantor Gabriel — O pensador, que faz uma reflexdo sobre a
tematica do racismo e preconceito. Para essa aula, estipulamos, na proposta, duas
aulas, porém foram necessarias cinco, devido a interacao dos alunos com a atividade.
Acreditamos que a utilizacdo de musica como recurso didatico € uma estratégia que
o professor pode e deve usar em seu material complementar.

Inicialmente, realizamos questionamentos orais para que o0s alunos
interagissem e desenvolvessem um didlogo sobre a tematica. Nessa perspectiva,

Geraldi (2003, p. 178) menciona que

Esse conjunto de perguntas, a que se poderiam acrescentar outras,
levam a construcéo de um dialogo. Devolver a palavra ao outro implica
guerer escuta-lo. A escuta, por seu turno, ndo é uma atitude passiva:
a compreensdo do outro envolve, como diz Bakhtin, uma atitude
responsiva, uma contrapalavra. O dialogo que se pode dar a partir das
guestbes formuladas produz um texto co-enunciado.

De modo geral todos participaram ativamente da atividade, expondo seus
posicionamentos e fazendo indagacdes para melhor compreensdo do texto.
Constatamos que a turma gostou da musica trabalhada, identificando o preconceito
como problema social retratado na letra da composi¢cdo. O resultado da aula foi

positivo, como foi possivel verificar pelas respostas da atividade em grupo.

Questdes gerais:
e Segundo Gabriel — O pensador, por que racismo € burrice?
R: Porque o povo brasileiro ndo enxerga mais nada, além do que esta em sua

frente.

e Por que o preconceito é uma heranca cultural?
R: Porque todo racismo, todo preconceito passa de pai para filho, a
discriminacdo, a exclusédo, a difamacéo, a humilhacdo, o desprezo, existe desde

crianga, no crescimento em casa.



93

e Conforme a musica, o que significa fazer uma lavagem cerebral?
R: Continuar sendo ignorante, “burro”, pois é mais facil de se deixar manipular.
Segundo a musica, é mais facil discriminar um negro, do que um politico, um juiz, um

meédico, pois sdo da “elite”.

e Qual o pedido que o autor faz atodas as pessoas?
R: O autor pede que o povo faga uma ‘lavagem cerebral”, porém para
perceber que o povo € uma unidade, que deixe de ser ignorante e passe a ver melhor

as pessoas e a suas origens.

Observamos que os alunos compreenderam a tematica trabalhada na musica
referente ao preconceito racial e social, bem como entenderam a critica elaborada
pelo autor, sendo que muitos citaram situacdes cotidianas vividas por eles ou algo que
assistiram na midia televisiva.

Sobre as atividades de analise interpretativa, verificamos que todos

compreenderam o conteudo.

Questionario sobre a analise interpretativa da muasica

RESPOSTA 1
1) Onde esse texto poderia ser encontrado?
R: Em jornal, livro, revista.
2) Quem poderia ler esse texto?
R: Qualquer pessoa.
3) A letra da musica aborda uma questéao:
a. (X)real e cotidiana b. ( ) ficcional e intima
4) Para que tipo de leitor vocé acha que o texto foi escrito?
R: Para um leitor consciente.
5) Com que propdésito teria 0 autor escrito esse texto?

R: Para alertar as pessoas.

RESPOSTA 2
1) Onde esse texto poderia ser encontrado?

R: Livro, jornal, internet.
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2) Quem poderia ler esse texto?
R: O povo em geral.
3) A letra da musica aborda uma questéao:
a. (X)real e cotidiana b. () ficcional e intima
4) Para que tipo de leitor vocé acha que o texto foi escrito?
R: Para o leitor n&o critico.
5) Com que propdsito teria o autor escrito esse texto?

R: Chamar atencao das pessoas.

Essa aula de debate promoveu uma interacdo muito positiva nos alunos e até
os estimulou a cantar. Perceberam ainda que a musica é feita para uma sociedade
geral e ndo especificamente uma unidade.

Os alunos responderam as questdes interpretativas de forma oral, sendo feito
registro individual de cada resposta. Reforcamos a necessidade e a importancia das

atividades orais, uma vez que

As atividades orais propiciam ao estudante uma atitude ativa, uma vez
gue lhe dao oportunidade de falar em publico, emitir opinibes, dar
sugestdes, e ainda, possibilitando-lhe avaliar-se e avaliar os colegas,
além de discutir em grupo e analisar os dados linguisticos. Além disso,
alguns tipos de participagéo implicam um planejamento prévio, o que
exige pesquisa dentro e fora da escola: leitura de jornais, revistas,
enciclopédias, etc. Enfim, o dominio da linguagem é um alvo que o
adolescente deve se sentir encorajado a atingir e, a nosso ver, a
atitude ativa é a condi¢ao fundamental para se conseguir a motivagado
(MILANEZ, 1993, p. 42-43).

Nossa proposta foi construida para ser utilizada conforme a realidade e, por
isso, modificagBes metodoldgicas podem ocorrer. Elaboramos um roteiro para auxiliar
e ampliar a aprendizagem da leitura associada ao género relato, podendo este ser
alterado de acordo com a necessidade do educador e da turma.

Enquanto professora do Ensino Fundamental, constatamos que a proposta
propiciou uma reavaliacdo da abordagem didatica, permitindo um olhar mais profundo
sobre a necessidade de inovar e possibilitar meios de aprendizagem. Ao longo do
processo, foi necessaria constante intervencdo e mediacdo, devido as dificuldades
dos alunos. Muitas vezes, as atividades ultrapassaram a quantidade de aulas pré-
estabelecidas, porém verificamos que os alunos reconhecem a importancia da leitura

para vida académica e pessoal.



95

N&o podemos afirmar que, com nossa proposta, modificamos o modo de
pensar do aluno sobre a leitura, pois este ndo era nosso objetivo, mas podemos
assegurar que as atividades de leitura contribuiram para a expansao literaria dos
educandos, principalmente sobre o género relato.

E importante ressaltar também que nossa intervencdo pedagdgica serve de
subsidios para novos estudos e praticas. Nesse sentido, € crucial estimular o trabalho
com géneros orais no ambiente escolar diariamente, para que os alunos participem e
exponham suas ideias.

Com relagéo aos géneros orais, os PCNs abordam que:

E condicdo fundamental para que o trabalho possa ser realizado a
constituicdo de um corpus de textos orais correspondentes aos
géneros previstos, a partir dos quais as atividades de escuta (e
também de producgédo de textos orais) sejam organizadas, de modo a
possibilitar aos alunos a construcdo de referéncias modelizadoras.
Esse corpus pode ser organizado a partir de registros audiovisuais
(cassete, videocassete) e da promocdo de debates, entrevistas,
palestras, leituras draméaticas, saraus literarios organizados pela
escola ou por outra instituicdo, que envolvam aspectos tematicos de
projetos em andamento em Lingua Portuguesa ou em outras areas
(BRASIL, 1998, p. 68).

Nesse sentido, € essencial permitir que a leitura ocorra de modo significativo e
constante nas salas de aula da escola publica, visando ampliar o conhecimento
linguistico. Nesse cenario, o género relato pode contribuir com esse aprimoramento,

desenvolvendo inUmeras capacidades no aluno.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realidade das escolas publicas se caracteriza por muitas dificuldades. Nesse
sentido, o trabalho em sala de aula tem sido prejudicado, seja por falta de
investimentos estruturais como também baixa qualificacéo profissional. Pretendemos,
por meio das praticas apresentadas, auxiliar o professor de Lingua Portuguesa em
atividades de leitura em sua realidade escolar. Desse modo, o0 objetivo principal desta
pesquisa foi aplicar uma proposta de intervencdo didatico-pedagdgica por meio de
oficinas, contemplando a leitura do género discursivo relato pessoal.

Para que isso se efetivasse, buscamos, na teoria, compreender melhor sobre
0s processos da leitura. Desenvolvemos a proposta didatica aliada ao pensamento da
importancia da interacéo entre professor-autor-aluno-texto. Diante disso, observamos,
enquanto professora de Lingua Portuguesa, que alguns profissionais da area nao
proporcionam um trabalho com a pratica da leitura, por ndo apresentarem um objetivo
claro e estratégias que facilitam esse processo. Além disso, ndo realizam uma
interacdo com o0s alunos em sala de aula, fator fundamental para o bom
desenvolvimento da aprendizagem da leitura. Assim, nossa proposta vai de encontro
com essas necessidades, abrindo um caminho para o trabalho com a leitura associada
ao género relato pessoal.

Com base no nosso objetivo especifico de compreender a importancia da
leitura associada ao género relato em salas de 6° anos, verificamos que, inicialmente,
os alunos ficaram animados com a aplicacdo do trabalho de leitura, visto que, por
adentrarem no Ensino Fundamental Il, o contato com a leitura nas séries iniciais é
relativamente pouco explorado. Quando se fala em leitura, muitas vezes, o aluno nao
tem uma predisposicdo em realiza-la, pensando ser uma atividade cansativa e chata.
Acreditamos que, apdés o0 processo de aplicagdo das oficinas, os alunos, de modo
geral, entenderam o quéo importante € o ato ler, por meio de textos do género relato
pessoal. Perceberam ainda que, por meio da leitura, podem ser avaliados e que as
atividades de compreensédo e de intepretagcdo séo facilitadas, quando acontece a
interacéo, favorecendo, assim, a construgcao de sentidos.

Observamos que, inicialmente, os alunos ndo conheciam o género relato
pessoal, identificando suas caracteristicas durante o desenvolvimento da pratica

didatica. Constatamos, ao longo das atividades, que, em cada oficina, a compreenséo
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sobre o género era ampliada, devido a interacdo e a participacdo dos alunos nas
praticas.

Sobre o nosso segundo objetivo especifico de contribuir com as praticas
pedagogicas de educadores em relacéo ao incentivo a leitura, esperamos que nossas
oficinas possam ser aplicadas em salas de aulas por educadores que buscam
desenvolver um trabalho significativo com a leitura. Isto é reforcado quando pensamos
na melhora do processo de ensino e aprendizagem, em que o educador necessita se
capacitar constantemente refletindo e ressignificando sua pratica.

Podemos afirmar que a pesquisa-acdo € uma metodologia bastante eficiente
para trabalhos que visam melhorar as praticas educacionais, visto que nos auxiliou a
compreender e a identificar os problemas, além de propor solucdes para a intervencao
pedagogica desenvolvida, sendo uma ferramenta indicada para futuras pesquisas.

Nessa perspectiva, Freire (1996) nos explica que ensino e pesquisa séo

inseparaveis, pois

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o
gue ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE,
1996, p. 29).

Nesse caminho, € fundamental que os docentes reconhecam a relevancia dos
trabalhos com géneros orais, entretanto sabemos que muitos se sentem inseguros ou
apresentam dificuldades para efetivacdo de suas praticas. Dessa forma, nossa
proposta pode favorecer e facilitar a aproximacdo do professor com o género
discursivo relato pessoal.

Ao finalizarmos a intervengéo, consideramos ser importante fornecermos uma
reposta aos alunos sobre os resultados obtidos. Nesse retorno, por meio da utilizagao
da comunicacao verbal, apresentamos aos alunos os resultados, ressaltando as
diferencas entre o desempenho esperado e o real, de modo a incentivar mudangas no
processo de aprendizagem. Isto foi fundamental, pois os alunos tiveram consciéncia
plena sobre o processo de aprendizagem do qual fizeram parte, sendo capazes de
perceber o que estdo aprendendo, como estédo aprendendo e o que podem fazer, em

grupo e/ou individualmente, a fim de melhorar seu desempenho.
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Diante dos resultados obtidos, reforcamos a necessidade de aprofundamentos
tedricos na éarea da leitura relacionada aos géneros discursivos, especialmente o
relato pessoal. Assim, destacamos a importancia das praticas destinadas a leitura no
espaco escolar, sendo imprescindivel que o professor desenvolva procedimentos

metodoldgicos interativos que ampliem a construcao de sentidos.
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